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RESUMO

Este texto apresenta resultados parciais da pesquisa desenvolvida pela autora como Dissertacdo
de Mestrado (UNOESTE/2012), intitulada: o Uso escolar do filme no Curriculo do Estado de Sdo
Paulo. Objetiva discutir o perfil do professor da disciplina de Histdria e as competéncias orientadas
para seu ensino nas escolas do Estado de S3o Paulo, tendo como referéncia de andlise os
pressupostos tedricos que norteiam as agles referentes a esta disciplina, presentes no Curriculo
de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias - Histéria (Miceli & Fini, 2010).
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THE SKILL TEACHING SKILLS AND THE PROFESSOR'S PROFILE IN THE PAULISTA CURRICULUM

ABSTRACT

This text presents partial results of the research developed by the author as Master's Dissertation
(2012), entitled: o School use of the film in the Curriculum of the State of Sdo Paulo. It aims to
discuss the profile of the teacher of the History discipline and the competences oriented to its
teaching in the schools of the State of Sdo Paulo, having as reference of analysis the theoretical
assumptions that guide the actions related to this discipline, present in the Curriculum of Human
Sciences and its Technologies - History (Miceli & Fini, 2010).
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INTRODUCAO E OBJETIVO

Este texto objetiva identificar o perfil destinado ao professor e as competéncias do ensino
da disciplina de Histéria presente nos pressupostos teéricos do Curriculo de Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias - Histdria (Miceli & Fini, 2010), implantado pela Secretaria Estadual de Educacdo
de S3do Paulo. Segundo Souza (apud Miceli & Fini, 2010, p. 3), o documento proposto em 2010 é a
“versdo definitiva dos textos-base do Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo”, que esta dividido
em quatro areas do conhecimento humano: ciéncias da natureza e suas tecnologias; a matematica
e as areas do conhecimento; a area de linguagens, cédigos e suas tecnologias e a drea de ciéncias
humanas e suas tecnologias. Estes documentos apresentam textos-base com a mesma
fundamentacdo referente as teorias educacionais e a filosofia que norteou a Proposta Curricular
de 2008, com destaque para os conceitos, as orientac¢des, as grades curriculares que apresentam
os conteudos e habilidades especificas de cada disciplina, por série/ano e bimestre letivo.

METODOLOGIA

A metodologia foi desenvolvida a partir de uma Pesquisa Qualitativa com Andlise
Documental, estudos bibliograficos centrados em Teorias Especificas das Artes, da Comunicacao,
das Linguagens Visuais, sobretudo da Arte Cinematografica, da Histéria e da Educacao.

DISCUSSAO

Pela analise documental realizada durante a referida pesquisa, constatou-se que o sumario
de orientacdo do Curriculo de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias - Histdria (Miceli & Fini,
2010), apresenta a seguinte organiza¢do: a concepc¢ao de ensino nessa area de atuacao; o ensino
de histdria: breve histérico; fundamentos para o ensino de histdria; histéria para o ensino
fundamental (ciclo 1) e o ensino médio; sobre a organizacdo dos conteludos bdsicos; sobre a
metodologia de ensino-aprendizagem dos conteldos basicos; sobre os subsidios para a
implementacdo do curriculo proposto; sobre a organizacdo dos quadros de conteudos (série/ano
por bimestre): conteldos associados a habilidades.

Miceli & Fini (2010, p. 25 - 28), iniciam suas argumentac¢bes enfatizando a importancia e a
contribuicdo das ciéncias humanas para o processo de formac¢ao dos alunos, de modo, que estas
possa levar o estudante a “compreender as relacdes entre sociedades diferentes, analisar os
inUmeros problemas da sociedade em que vive”. Tem o propdsito de fazé-los refletir sobre “as
diversas formas de relacdo entre homem e natureza e sobre as inumeras ac¢des e contradicdes da
sociedade”. Sendo assim, “o ensino das Ciéncias Humanas é indispensavel para a boa formacdo de
nossos estudantes”. Nesse processo, é valido destacar que a analise da Histdria no ensino
fundamental e no ensino médio “é necessdaria por ser uma das mais importantes expressdes de
humanidade”.

Aprofundando um pouco a andlise, o desafio para quem trabalha com
Histdria consiste em extrair conhecimento de vestigios e fragmentos de
humanidade que sobreviveu a passagem do tempo e a outras distancias.
Constroi-se, assim — a partir do presente, como ensinou Benedetto Croce —,
uma espécie de ponte intelectual que pode nos levar aos lugares de onde
viemos para saber o que e quem somos e, principalmente, o que
poderiamos ser, j3 que um dos principais compromissos da cultura
historica € com a constante reelaboragdo estética do mundo social,
movendo-se sempre na contramao do esquecimento. (MICELI & FINI, 2010,
p. 28 e 29).
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Quanto ao objetivo e a competéncia do ensino de Histéria, o Curriculo Paulista retoma,
segundo Miceli & Fini (2010, p. 26 e 27), os Parametros Curriculares Nacionais, afirmando que a
Histéria compete:

Favorecer a formacdo do estudante como cidaddo, para que assuma
formas de participacdo social, politica e atitudes criticas diante da
realidade atual, aprendendo a discernir os limites e as possibilidades de sua
atuacdo, na permanéncia ou na transformacdo da realidade histérica na
qual se insere. [...]. Ora, considerando que os objetivos fundamentais dos
atuais programas curriculares consistem no desenvolvimento, pelos
estudantes, de competéncias e habilidades de leitura, reflexdao e escrita,
contextualizadas social e culturalmente no mundo do trabalho.

Deste modo, Miceli & Fini (2010, p. 27 e 35) comentam que “a problematizacdo dos temas
tratados em sala deve ser amparada pela leitura de textos” e os procedimentos metodolégicos
devem auxiliar no processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista que “importa considerar os
dois aspectos: cativar os alunos e manter vivos os compromissos de ordem cultural, social e
politica que devem caracterizar a produgao de conhecimentos na area da Histéria”. Portanto:

[...] cabe ao professor a delicada tarefa de esclarecer os temas trabalhados
em sala de aula, inclusive considerando que mais do que ensinar Histodria,
sua funcdo é orientar o aluno a aprender Histéria — o que é muito
diferente. Assim, partindo do momento presente, e valendo-se do valioso
patrimonio de conhecimentos acumulados ao longo do tempo, a sala de
aula, sob comando do professor, pode se transformar em espacgo
privilegiado para se conceber uma nova estética de mundo. (MICELI & FINI,
2010, p. 35).

Apds ter definido a competéncia do ensino de histéria e o perfil ideal do professor dessa
disciplina no processo de formag¢ao do aluno, determina-se, no curriculo em analise, que “é
importante lembrar que a dificil arte de ensinar Histéria exige a superagdo da transmissao
mecanica de conhecimentos memorizados de modo acritico, como se fez durante muito tempo”.
Nesta perspectiva, Miceli & Fini (2010, p. 31 - 33), ressaltam que é fundamental observar o que
Curriculo de Ciéncias Humanas - Histdria ainda menciona:

Caberia, portanto, aos professores a responsabilidade de conduzir os
alunos por caminhos que levem ao exercicio pleno da cidadania,
acompanhando e mediando os momentos iniciais da formacdo da
consciéncia critica de criancas e adolescentes, a partir de sua experiéncia
cotidiana. [...]. Outro aspecto importante no ensino de Histdria consiste em
reforcar no aluno a percepc¢do de que o processo histdrico ndo decorre
apenas da acdo dos herdis, aqueles grandes personagens que figuram no
pantedo da patria e que tém, entre outras coisas, a capacidade de produzir
um sentimento de inferioridade nas pessoas comuns, ou seja, aquelas que
encontramos em praticamente todos os espagos sociais. Desse modo, os
alunos poderdo reconhecer a importancia da participacdo politica para o
exercicio pleno da cidadania.

Conforme a citacdo acima, extraida do documento em analise, a historiografia e o ensino
de histéria ja direcionaram seus objetivos para a proposta da Nova Histdria, oriunda da Escola dos
Annales (historiografia francesa), que redefiniu os territorios, as areas, as fronteiras e os dilemas
de atuacado do historiador; a histdria econémica; a social; a histdria e o poder; e a histéria cultural;
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assim, os campos de investigacdo e as linhas de pesquisa se expandiram: a macro histdria, a micro
histdria, a histdria agraria, a urbana, a das mulheres, a das representacdes, a da etnia, das religides
e a da vida privada, dentre outras. Estes fatos também resultaram, conforme Cardoso e Vainfas
(1997), na ampliagdo dos modelos tedricos e nos instrumentos metodoldgicos como: as formas de
analise de textos “semantica e semidtica”; o uso da fotografia e do cinema sdo alguns exemplos
das fontes e de modelos tedricos utilizados pelo historiador.

Neste sentido, as modificacdes propostas pela Nova Historia, resultaram em uma nova
escrita da histéria e na ampliacdo de atores sociais, questdes presentes no ensino de histdria na
sala de aula. Assim, conforme o Curriculo Paulista, para esta disciplina, uma das competéncias a
ser desenvolvida pelos alunos é o ato de se reconhecerem dentro do processo social de sua
insercdo e dele participarem, ativamente, como atores sociais.

Sobre a organizacdo dos conteudos para a disciplina de histéria, Miceli & Fini (2010, p. 31)
argumentam que se optou “por estabelecer recortes tematico-conceituais que abarquem temas e
guestdes que caracterizam, com elevado grau de unanimidade, a propria identidade da disciplina”.
Os conteldos definidos para o estudo da histdria sdo considerados pelos idealizadores deste
curriculo, como essenciais a formac¢ao do aluno da rede estadual paulista, a medida que concede
énfase a conceitos como: o “trabalho, a vida cotidiana, a memodria e a cultura material”. Estes
exemplos, utilizados no documento em estudo, sdo conceitos que estao embasados nos campos
de atuacao da Histodria Social e Cultural; estas concedem sustentagao as discussdes tedricas para o
ensino de Histdéria neste Curriculo. No entanto, pela observacdo do quadro de conteudos
destinados para o trabalho por ano/série/bimestre revelam que a concepg¢do de histéria ensinada
ainda privilegia a histéria ocidental/europeia e linear, semelhante aos manuais didaticos
produzidos na atualidade.

A definicdo dos conteludos citados abaixo, extraidos do documento em analise, esta
relacionada a acontecimentos que marcaram, influenciaram e modificaram diferentes sociedades
e periodos, gerando conflitos, rupturas e permanéncias; estes contelddos ainda evidenciam a
preservacao, pela periodizacdo cldssica da histéria: a antiga, a medieval, a moderna e a
contemporanea.

Desse modo, continuam presentes a democracia ateniense, o sistema
feudal, a expansdo europeia, a formacdo dos Estados nacionais, as
revolucdes democratico-burguesas, o imperialismo, as guerras mundiais,
assim como o processo de colonizacdo da América, os engenhos e a
escravidao, a mineracdo, as revoltas regenciais, o Império e sua crise, as
fases da Republica, a formacdo do espaco urbano-industrial, além dos
governos de Vargas, do populismo, dos governos militares; enfim, toda
uma matéria-prima bastante familiar ao professor de Histéria. (MICELI &
FINI, 2010, p. 31).

Os temas mencionados por Miceli & Fini estdo organizados no Curriculo, em
guadros de conteudos, definidos por série e bimestre do ano letivo e apresentam um conjunto de
habilidades a serem desenvolvidas. Este € um exemplo do quadro de conteldos e habilidades de
Historia para o 22 bimestre da 32 série do ensino médio descrito no Caderno do Professor e no
Caderno do Aluno (volume dois), referente a “Situacdo de Aprendizagem” e as orientacGes a
serem aplicadas pelo professor, na sala de aula:

32 Série do Ensino Médio: 22 bimestre — Contetidos

e A crise econdbmica de 1929 e seus efeitos mundiais. A Guerra Civil

Espanhola. A Segunda Guerra Mundial. O Periodo Vargas. Olga Benario e
Luis Carlos Prestes.
Habilidades
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e Analisar fatores socioeconbmicos e ambientais associados ao
desenvolvimento, as condi¢des de vida e a saude de populagdes humanas,
por meio de diferentes indicadores.

e Identificar diferentes formas de representacdo de fatos econdmico e

sociais expressos em diferentes linguagens.
Caracterizar formas de circulacdo de informacdo, capitais, mercadorias e
servicos no tempo e no espago. Analisar os efeitos da globalizagdo da
economia e o0s processos de interdependéncia entre as economias
nacionais acentuados por esse processo.

e Analisar o papel historico das instituigdes sociais, politicas e econdmicas,
associando-as as praticas dos diferentes agentes e forcas sociais. ldentificar
os processos histdricos de formacdo das instituicGes sociais e politicas
regulamentadoras da sociedade brasileira.

e Investigar criticamente o significado dos diferentes marcos relacionado a
formacao histérica da sociedade brasileira.

e Estabelecer relagdes entre as obras de arte e o contexto histérico de sua
elaboracgédo. (SEE/CP, 2010, p. 71).

Uma breve andlise dos conteldos organizados para serem estudados pela 32 série do
ensino médio, no 22 bimestre, permite identificar que estes foram definidos por um recorte
temporal (1929 até 1945), por meio de fatos ocorridos em diferentes partes do mundo: a crise
econdmica dos Estados Unidos da América e seus efeitos nos paises que possuiam lacos
econdmicos com eles; a guerra civil na Espanha (Europa); a segunda guerra mundial com
diferentes paises envolvidos diretamente ou por meio de aliangas politicas e econOomicas; o
governo de Getulio Vargas no Brasil (1930 — 1945) e as atuagdes de Olga Benario e Carlos Prestes
no periodo desse governo; com destaque para as possiveis relacdes entre esses fatos histoéricos
distintos e como estes se inserem dentro da periodizacdo cldssica da histdria, com assuntos que
envolvem a época contemporanea, uma abordagem voltada para a Histdria Integrada: Estados
Unidos, Europa, Japao e Brasil.

RESULTADOS E CONCLUSOES

Pela andlise dos fundamentos tedricos que orientam o Curriculo de Ciéncias Humanas do
Estado de Sdo Paulo, com énfase especifica na disciplina de Histéria e na observacdo das
referéncias bibliograficas utilizadas para a elaboracdo do documento, constatou-se que este se
volta para discussoes sucintas sobre o papel do historiador na escrita e sobre a compreensdo do
processo histdrico; menciona-se correntes historiograficas, em especial, a Escola dos Annales pela
sua importante contribuicdo na renovacdo da escrita da histdria, ao propor conforme Burke (1992,
p. 9): “novos problemas”, “novas abordagens” e “novos objetos”. Este, também, estabelece a
relacdo destas correntes com o ensino de Histéria.

No entanto, embora a maioria destas argumentacdes tedricas sejam apresentadas no
Curriculo e destinadas ao ensino de Historia, elas sdao atribuidas e relacionadas com maior
intensidade, aos papéis do professor e do aluno, dentro do processo ensino-aprendizagem.
“Caberia, portanto, aos professores a responsabilidade de conduzir os alunos por caminhos que
levem ao exercicio pleno da cidadania”, afirmam Fini & Miceli (2010, p. 31).

Contudo, o documento em andlise, seja nos textos-base, que especifica os principios gerais
para a educagdo paulista ou nas orientagdes especificas para a disciplina de Histdria ndo apresenta
o significado explicito de cidadania, porém a recomendagdo curricular para esta disciplina
conforme Miceli & Fini (2010, p. 36), “deve funcionar como instrumento capaz de levar o aluno a
perceber-se como parte de um amplo meio social”; e de “compreender as determinagdes sociais,
temporais e espaciais presentes na sociedade”. Esta disciplina, também, passa pelo processo de
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desenvolvimento da competéncia leitora e escritora na formacdo do educando, sendo o “objetivo
central deste programa curricular”.

O Curriculo enquanto documento oficial, é concebido sob a dtica de dupla vertente: a
didatica e a institucional. A primeira trata de questdes referentes a acao curricular em sala de aula
e a segunda preocupa-se com o plano da organizacdo social, politica e escolar. No sentido
institucional, o curriculo volta-se para pardmetros que englobam decisbes em um campo de
atuacdo partilhado por diferentes poderes, relacionados a acdo educativa; no caso do Estado,
enquanto organizador de uma politica educacional curricular, este regulamenta e avalia o sistema
de ensino que pretende oferecer a seus alunos em uma conexao com a politica ideoldgica que
legitima seu governo

Cabe ressaltar, que o Curriculo estadual paulista foi concebido em um contexto politico
governamental que preza pelo neoliberalismo, esse prop6s uma mudanca no papel do Estado, o
Estado de bem-estar social (que era provedor de direitos: a educacdo, o emprego, a seguranca, a
saude e outros servicos sociais) é substituido pelo Estado Minimo (que garante o minimo de
direitos e de servicos sociais, além de delegar a maioria destes servicos a iniciativa privada). Assim,
o Estado diminui sua interferéncia e responsabilidades, mas ndo enfraquece, pelo contrario, se
fortalece ao reduzir seus encargos e passa a adotar um carater meritocratico para a educacao.
Neste sentido, para concepc¢do neoliberal a educagdo precisa formar o aluno para o mercado de
trabalho, sendo a educag¢dao um produto deste mercado e o cidadao seu consumidor.

Assim se pronuncia Abud (2008, p. 28) sobre o assunto: “a burocracia estatal legisla,
regulamenta e controla o trabalho pedagégico”; cria uma formacdo curricular voltada para “o
exercicio da cidadania, no sentido que interessa aos grupos dominantes”. Desta forma, o “discurso
do poder se pronuncia sobre a educacao, define seu sentido, forma, finalidade, contetudo e
estabelece sobre cada disciplina, o controle da informacdao a ser transmitida e da forma
pretendida”.
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