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APRESENTACAO

“A menina costura a colcha de retalhos, sentada no chao do seu quarto, de
frente para a janela”. A janela € o portal para a rua movimentada do centro da
cidade... solitaria, ela percebe que sua colcha é feita de muitos retalhos diferen-
tes, todos bem coloridos, particulares, feitos de materiais diversos. Ela percebe
que, quando costura e une uns aos outros, ela pode criar e recriar de diferentes
formas.

-Esses retalhos sao perfeitos! “Eles sdo unicos e juntos completam o signi-
ficado da colcha (pensou ela).”

Assim esta obra foi gerada. Uma pequena colcha com doze retalhos uni-
cos, especificos e particulares, que juntos, criam e recriam significados.

E a colcha? A colcha é a educagao, os Direitos Humanos, a aprendizagem,
a inclusdo social, as diferencas. As colchas sdo muitas!

A contemporaneidade compreende novas formas de saber e aprender, onde
as competéncias transversais s&o necessarias para todas as profissdes. Hoje,
somente o “saber” ndo € suficiente, o profissional deve fluir entre “saber-ser” e
“saber-fazer”, competéncias e habilidades na pratica profissional, configurando a
génesis necessaria da identidade profissional e das subjetividades.

Nessa perspectiva, o livro € uma coletanea de artigos que foram desenvol-
vidos ndo somente para uma area especifica, mas para o todo, a pluralidade de
conceitos e significancias atuais.

Segundo a Heller, “a vida cotidiana € o palco onde o individuo pde todos
os seus sentidos, todas as suas capacidades intelectuais, suas habilidades ma-
nipulativas, seus sentimentos, paixdes, ideias, ideologias e sonhos”. Para uma
compreensao mais completa do conceito (HELLER, 1992).

Portanto, a leitura da coletdnea é indicada ndo somente a profissionais,

mas a sujeitos em construgao.

Boa leitura! Flua!



Sonhos sdo adoraveis. Mas sdo s6 sonhos. Séo fugazes,
efémeros, bonitos.

Sonhos né&o se tornardo realidade s6 porque vocé
sonhou. E o esforgo que faz as coisas acontecerem.
E o esforgo que cria mudancas.

Shonda Rhimes
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Resumo: O Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade € um transtorno a nivel
neurocomportamental que apresenta consequéncias para a aprendizagem. Todavia,
nao esta compreendido como necessidade educacional especial. Sendo assim, o pre-
sente estudo justifica-se pela necessidade de analisar o apoio dado aos alunos com
TDAH, na rede municipal de ensino no municipio de Saquarema, Estado do Rio de
Janeiro, esclarecendo acerca do transtorno, pontuando a legislagao que versa sobre o
tema, o apoio oferecido pelo municipio aos educandos portadores de TDAH bem como
sua eficacia relacionada ao indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB).
Para tal utilizou-se pesquisa de carater descritivo na Escola Municipal Edilson Vignoli
Marins assim como de revisao literaria em publicacdes, periddicos, trabalhos académi-
cos e artigos acerca do tema e de seus aspectos relevantes, utilizando a palavras-cha-
ve como educagao, IDEB, Programa de Apoio ao Educando (PAE), Saquarema, TDAH,
selecionados em bases de dados como Pubmed, Scielo, Google Scholar, bibliotecas
virtuais, entre outras, como corte de tempo de onze anos (2008 a 2019). Os resultados
obtidos foram expostos em subtitulos, pelos quais foram expostos conceitos e caracte-
risticas gerais do transtorno bem como seu historico como tal; a legislagdo que versa
sobre o tema e/ou auséncia dessa; a cidade de Saquarema, sua politica publica edu-
cacional para enfrentamento da questédo (Programa de Apoio ao Educando — PAE) e a
eficacia desse registrada pelo IDEB e a pesquisa descritiva sobre a Escola Municipal
Edilson Vignoli Martins, um dos polos do PAE. Por fim, foram apresentadas as conside-
racoes finais acerca do estudo.

Palavras-chave: Educacdo; IDEB; Programa de Apoio ao Educando (PAE);
Saquarema; TDAH.

Abstract: Attention Deficit Hyperactivity Disorder is a neurobehavioral disorder that has
consequences for learning. However, it is not understood as a special educational need.
Therefore, the present study is justified by the need to analyze the support given to
students with ADHD, in the municipal education system in the city of Saquarema, State
of Rio de Janeiro, clarifying about the disorder, punctuating the legislation that deals
with the theme. , the support offered by the municipality to students with ADHD as well
as its effectiveness related to the Basic Education Development Index (IDEB). For this
purpose, descriptive research was used at the Edilson Vignoli Marins Municipal School,
as well as a literary review in publications, journals, academic works and articles on
the topic and its relevant aspects, using keywords such as education, IDEB, Program
of Support for Educating (PAE), Saquarema, ADHD, selected from databases such as



Pubmed, Scielo, Google Scholar, virtual libraries, among others, as a time cut of eleven
years (2008 to 2019). The results obtained were exposed in subtitles, by which concepts
and general characteristics of the disorder were exposed, as well as its history as such;
the legislation that deals with the subject and/or lack thereof; the city of Saquarema, its
educational public policy to face the issue (Program for Supporting Educating — PAE)
and the effectiveness of this registered by IDEB and the descriptive research on the Mu-
nicipal School Edilson Vignoli Martins, one of the centers of the PAE. Finally, the finals
considerations about the study were presented.

Keywords: Education; IDEB; Educating Support Program (PAE); Saquarema; ADHD.

Resumen: El trastorno por déficit de atencion con hiperactividad es un trastorno neuro-
conductual que tiene consecuencias para el aprendizaje. Sin embargo, no se entiende
como una necesidad educativa especial. Por tanto, el presente estudio se justifica por
la necesidad de analizar el apoyo brindado a los estudiantes con TDAH, en el sistema
educativo municipal de la ciudad de Saquarema, Estado de Rio de Janeiro, aclarando
sobre el trastorno, puntualizando la legislacién que trata el tema. ., el apoyo que ofrece
el municipio a los estudiantes con TDAH asi como su efectividad en relacién al indice de
Desarrollo de la Educacion Basica (IDEB). Para ello, se utilizd la investigacion descrip-
tiva en la Escuela Municipal Edilson Vignoli Marins, asi como una revision literaria en
publicaciones, revistas, trabajos académicos y articulos sobre el tema y sus aspectos
relevantes, utilizando palabras clave como educacion, IDEB, Programa de Apoyo. for
Educating (PAE), Saquarema, ADHD, seleccionados de bases de datos como Pubmed,
Scielo, Google Scholar, bibliotecas virtuales, entre otras, como un corte de tiempo de
once afos (2008 a 2019). Los resultados obtenidos fueron expuestos en subtitulos, me-
diante los cuales se expusieron conceptos y caracteristicas generales del trastorno, asi
como su historia como tal; la legislacion que trata el temay / o falta de ella; la ciudad de
Saquarema, su politica publica educativa para enfrentar el tema (Programa de Apoyo
a la Educacion - PAE) y la efectividad de esta registrada por el IDEB y la investigacion
descriptiva sobre la Escuela Municipal Edilson Vignoli Martins, uno de los centros del
PAE. Finalmente, se presentaron las consideraciones finales sobre el estudio.

Palabras clave: Educacion; IDEB; Programa de Apoyo a la Educacion (PAE);
Saquarema; TDAH.



INTRODUCAO

O Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade € um transtorno com-
plexo (neurocomportamental) que atinge ndo somente a criangas, mas a todos os

envolvidos no seu processo educativo.

O diagnostico geralmente acontece por volta dos nove anos de idade e
deve ser realizado por uma equipe multiprofissional, que deve orientar e apoiar
os pais durante o tratamento. Devido essas criancas estarem em fase escolar, a
escola deve estar preparada para receber alunos com esse transtorno uma vez
que nao existe legislacao especifica pois o TDAH n&o esta compreendido entre
os transtornos que caracterizam necessidades educacionais especiais, ou seja,

estao matriculados em escola regular.

Diante dos fatos, cabe a escola capacitar seus educadores e esses busca-
rem estratégias diversas para desenvolverem com sucesso o processo de apren-
dizagem com essas criangas e adolescentes (rede particular de ensino) e na rede
publica, cabe ao municipio desenvolver politicas publicas educacionais como es-

tratégia de apoio e orientagao aos estudantes com TDAH e seus responsaveis.

Sendo assim, o municipio de Saquarema, localizado no estado do Rio de
Janeiro, tem desenvolvido projetos de apoio aos estudantes com necessidades
educacionais especiais, particularmente incluindo os alunos diagnosticados com
TDAH, como politica publica para garantia do direito ao acesso a educagao a

todos e equidade nesse importante processo.

Diante da problematica, o estudo justifica-se pela necessidade de analisar
como o municipio de Saquarema desenvolve o apoio aos estudantes com TDAH
esclarecendo acerca do transtorno (conceito, sintomas e tratamento), pontuan-
do a mudanca na legislagdo que versa sobre o tema, discorrendo sobre o apoio
oferecido pelo municipio aos educandos portadores de TDAH bem como sua

eficacia relacionada ao indice de Desenvolvimento da Educagédo Basica (IDEB).



METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste estudo foi de pesquisa bibliografica que, se-
gundo Gil (2008), € desenvolvida com base em material ja elaborado, principal-
mente em artigos cientificos e livros e revisao de literatura acerca do tema, con-
siderando como campo de pesquisa alunos com TDAH entre nove e doze anos,
matriculados na rede municipal de ensino do municipio de Saquarema (RJ) que
estao participando do Programa de Apoio ao Educando, particularmente no Polo
fixado na Escola Municipal Edilson Vignoli Marins, o desenvolvimento do projeto

neste polo e sua eficacia relacionada ao IDEB.

Para tal, foram selecionadas publicacdes, estudos, pesquisas, periddicos,
trabalhos académicos, artigos e livros acerca do tema e de seus aspectos rele-
vantes, utilizando a palavras-chave como educagao, IDEB, Programa de Apoio
ao Educando (PAE), Saquarema, TDAH, em bases de dados como Scielo, biblio-

tecas virtuais, entre outras, como corte de tempo de onze anos (2008 a 2019).

No primeiro momento foi realizada a pré-seleg¢ao caracterizada pela rapida
leitura que excluiu os que nao se encaixavam nos critérios de selec¢ao utilizados
que foram textos sem fundamentacgao tedrica, jornalisticos e que seguiam para

outras areas de conhecimento, como psicologia e psiquiatria.

ApOs a preé-selecao, foi feita a revisao literaria incluindo leitura analitica dos
textos, pontuando as questdes relevantes que compunha os objetivos propostos,
e algumas visitas pessoais ao polo na Escola Municipal Edilson Vignoli Marins

para observacao e pesquisa descritiva do projeto PAE, na pratica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

TDAH - histoéria, conceito, sintomas e tratamento

O TDAH surgiu na literatura médica ainda no século XIX onde apareceram
as primeiras referéncias a transtornos de comportamento, porém o transtorno

nao era assim denominado. Os nomes variaram de acordo com o tempo, como a



década de 1940, “leséo cerebral minima”, em 1962 “disfuncao cerebral minima”,
porém ja era reconhecido que era apenas uma disfungdo e ndo uma les&o. Hoje,
0s nomes variam entre transtorno por déficit de atencdo com hiperatividade, tipo
desatento, hiperativo, impulsivo e combinado, de acordo com o Manual de Diag-

nostico e Estatistica das Perturbagdes Mentais (Dsm — 1V, 2003).

Segundo o mesmo parametro, a caracteristica marcante do TDAH é o pa-
drao repetitivo e insistente de falta de atencao e/ou impulsividade ou hiperativi-
dade.

De acordo com Sena (2007), o TDAH é definido como:

A dificuldade de prestar atencao a detalhes ou errar por descuido em ati-
vidades escolares e de trabalho ;dificuldade para manter a atencdo em tarefas
ou atividades ludicas; parecer ndo escutar quando Ihe dirigem a palavra; ndo
seqguir as instrugdes e nao terminar as tarefas escolares, domésticas ou deveres
profissionais; dificuldade em organizar tarefas e atividades; evitar, ou relutar, em
envolver-se em tarefas que exijam esforco mental constantes; perder as coisas
necessarias para tarefas ou atividades; e ser facilmente distraido por estimulos

alheios a tarefa e apresentaram esquecimentos em atividade. (Sena, 2007).

O transtorno pode ser observado de trés diferentes formas: a primeira em
que predomina a dificuldade de atencgao; a segunda, na qual prevalecem a impul-
sividade e hiperatividade e a terceira que une as duas anteriores. Mencionando
Caliman (2010), os trés sintomas que caracterizam os tipos de TDAH se des-
dobram em quadros mais especificos, o que agrava e muito a condi¢gado dessas
criangas e adolescentes (Caliman, 2010). Por ser um transtorno no desenvolvi-
mento e no autocontrole, a crianga ou adolescente nao consegue acomodar-se
nem manter a concentracdo, apresenta desatencao, dificuldade em resistir as
distracdes, esquecimentos, desorganizagdo mental, fisica e espacial, dificulda-
des com passagem de tempo o que causa atrasos e adiamentos, dificuldades em
seqguir orientacdes, problemas de memaria a curto prazo, inquietagao (mexer pés
e maos ao mesmo tempo, ficar batendo a perna o tempo todo), faz muitas coisas

ao mesmo tempo, tendéncia a compulsao, intolerante, impaciente, instabilidade



do humor, ndo consegue expressar-se corretamente, explosivo, hipersensivel,
instavel sexualmente sdo criangas e adolescentes desafiantes tanto para pais

como para os professores (Azevedo, 2015).

Segundo Silva (2009), o TDAH é um transtorno neurocomportamental, mul-
tifatorial, caracterizado principalmente pelo padrao persistente de desatencao e
ou hiperatividade/impulsividade, resultando em prejuizos emocionais, sociais e,

sobretudo, funcionais “(Silva, 2009 apud Costa, Moreira & Junior, 2015)”.

De acordo com o Ministério da Saude cerca de 3 a 6% da populacdo mun-
dial sofre com o Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade e as causas
pontuadas pela comunidade médica sdo a genética (herdam dos pais), fatores
nao genéticos que indicam anormalidades durante a gravidez e parto, fatores fa-

miliares e emocionais abrange o contexto familiar e escolar (Cypel, 2003).

Com relagao ao diagnéstico, esse nao é facil ser realizado devido a plura-
lidade de sintomas, maioria dos profissionais usa os critérios do DSM- IV (Ma-
nual de estatistica e diagndstico) para fazer a avaliagdo, pois o diagnostico do
transtorno € essencialmente clinico, isto €, ndo se detecta em nenhum exame
meédico por ndo se tratar de uma lesao, e geralmente acontece na fase escolar

(Educagao Basica).

A triade sintomatica composta pelo transtorno, na maioria dos casos, € per-
cebida logo apds a crianga ingressar no ambiente escolar, uma vez que, nesse
momento, os sintomas ficam evidenciados e resultam em dificuldades de apren-

dizagem.

Com relacao ao tratamento, os médicos optam por um tratamento multi-
disciplinar, incluindo farmacos que facilitam a psicoeducacdo e a mudancga de
habitos, e tratamento psicoldgico para trabalhar a baixa autoestima que atinge a

grande maioria das criangas e adolescentes com TDAH.

O tratamento sem medicamentos pode ser uma boa solugcdo, mas é ampla-
mente necessario que as escolas da rede publica ou privada tenham profissio-

nais que saibam lidar com este tipo de transtorno.



O TDAH e a legislagao

No Brasil, ainda ndo existem em ambito federal, politicas publicas oficiais
para pessoas com TDAH. Esse transtorno ndo esta incluido na Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, lancada pelo Mi-
nistério da Educacao, em 2007 (Abda, 2014).

Em 2014, a Lei Brasileira de Inclusio foi reformulada e os individuos porta-
dores de TDAH, no ambito escolar, deixaram de ser atendidos como alunos com

necessidades educacionais especiais.

De acordo com a Associagao Brasileira de Déficit de Atengao (ABDA), as
leis e projetos de leis federais que versam a respeito do TDAH no ambito edu-
cacional sdo: PL SENADO N° 3.517/2019 Antigo PL 7081/2010 (Substitutivo da
Camara dos Deputados ao PL do Senado n° 402/2008) - Dispde sobre o diag-
nostico e tratamento do TDAH e Dislexia na rede publica de Educacao ‘Basica;
PL n°®1.492/2019 RJ - Dispde sobre o acompanhamento integral para educandos
com TDAH, Dislexia e outros transtornos de aprendizagem, na cidade do Rio de
Janeiro; PL n°® 949/2019 SP - Institui o Programa de Diagndstico e apoio aos alu-
nos com Dislexia e TDAH na Rede Estadual de Ensino. Em ambito estadual, a
ABDA pontua no Rio de Janeiro: Lei n° 9153/2020 - Dispde sobre a transferéncia
de matricula, sem anuéncia dos pais, em escolas e creches da Rede Estadual de
Educacéo, p/ as pessoas c¢/ Deficiéncia, Transtornos Globais de Desenvolvimen-
to, Altas Habilidades/Superdotacdo, TDAH e dislexia; Lei n® 8.192/2018 - Dispde
sobre a obrigacédo das escolas publicas e privadas, no ambito do Estado do Rio
de Janeiro a disponibilizarem cadeiras em locais determinados aos alunos com
TDAH; Lei n° 7.354/2016 - Institui o programa de diagndstico e tratamento do
Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade — TDAH no Estado do Rio de
Janeiro; Lei n° 6.308/2012 - Institui a Semana Estadual de Informacgao e Cons-
cientizacado sobre o Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade — TDAH
(Abda; 2019).



O municipio de Saquarema (RJ), o IDEB e o PAE

Saquarema € um municipio brasileiro, localizado no estado do Rio de Janei-
ro que compde a Regido dos Lagos, conhecida como a capital do surf e a Casa

do Vélei Brasileiro por ser a sede da Confederagao Brasileira de Vélei (CBV).

A cidade esta situada a 96 km da capital, tendo como municipios limitrofes:
Araruama, Marica, Rio Bonito e Tangua, com area total de 356,566 Km?, popu-
lacao total de 89.170 habitantes, segundo dados do IBGE de 2019. (Ibge, 2019)

O indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é de 0,709 (PNUD/2010), sen-
do a taxa de escolarizagao entre os seis aos quatorze anos de idade (referéncia
do ano de 2010) de 96,3% (Ibge, 2019).

A cidade, oferece Educacgao Basica na seguinte composi¢ao: quarenta e
sete escolas de Ensino Fundamental e treze escolas de Ensino Médio. O Produto
Interno Bruto (PIB), renda per capita do Municipio (2015) era de R$ 24.639,11.

O indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica é considerado um in-
dicador que colabora para que os diversos municipios do Brasil se empenhem
em desenvolver uma educagao melhor e mais consciente para os estudantes, e
assim, subir a nota de sua respectiva cidade. O indice varia com notas de 0 a 10
pontos, onde a média necessaria para o ensino ser considerado de qualidade é
acima de 6 (Mec, 2021).

De acordo com o governo federal,

O indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB) foi criado em
2007 e reune, em um so indicador, os resultados de dois conceitos igual-
mente importantes para a qualidade da educacgao: o fluxo escolar e as
meédias de desempenho nas avaliagdes. O IDEB é calculado a partir dos
dados sobre aprovacao escolar, obtidos no Censo Escolar, e das médias
de desempenho no Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica (Saeb)
(Mec, 2021, online).

No ano de 2008, a nota do municipio de Saquarema-RJ era de 4,3 pontos,
0 que evidenciava a necessidade de melhorar estratégias e praticas pedagogicas

na rede municipal de ensino.



Diante dessa questao, a prefeitura de Saquarema juntamente com a Se-
cretaria de Educagcao do municipio desenvolveu um plano municipal chamado
inicialmente de CAIE (Centro de Atendimento a Inclusdo Escolar), criado como
politica publica, para atender alunos da rede municipal de ensino, que apresenta-
vam transtornos e disturbios que gerassem dificuldades de aprendizagem, visan-

do o direito de acesso a Educacao, a equidade de direitos de educacao.

Apds a mudanga legislativa ocorrida em 2014 (Lei de numero 13.146 - Lei
Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia), o municipio ndo era mais obri-
gado a atender educandos com diagnostico de TDAH nas classes de inclusao
escolar (ficando resguardados pelo atendimento somente alunos com deficién-
cias fisicas e intelectuais, sindromes, altas habilidades e autismo ou TEA). Nesse
contexto, a prefeitura optou por desenvolver outro projeto que compreendesse
alunos com TDAH, o que originou o PAE (Programa de Apoio ao Educando) que
atende todos os discentes com problemas de aprendizagem independentemente

de diagndsticos.

O PAE é um programa criado como politica publica, para atender alunos da
rede municipal de ensino, que apresentam transtornos e disturbios que dificultam

a aprendizagem (Saquarema, 2021).

O programa encaminha os alunos das unidades escolares, através de for-
mulario especifico, a coordenacéo de polo (no caso de ser escola que nao te-
nha professor de atendimento), ou diretamente ao professor. Nas escolas que
nao possuem o programa, a coordenadora de polo se encarrega de entregar os
encaminhamentos a coordenacao do PAE, que posteriormente distribui para os

professores de atendimento (ibidem).

Logo apéds, o professor de atendimento faz uma sondagem dos futuros
atendidos, para conhecer em que nivel de aprendizagem os alunos se encontram

e assim formam os grupos (ibidem).

ApOs essa triagem, o professor realiza uma entrevista com o responsavel a



fim de conhecer um pouco o cotidiano do aluno e entender as possiveis causas
da dificuldade que o estudante apresenta (SAQUAREMA, 2021).

Desta maneira, sdo formados grupos de alunos com cinco alunos em me-
dia, com atendimento de 1 h 10 min (uma hora para atendimento e dez minutos
reservados para o lanche), com jogos que atendam as necessidades de cada

aluno ou do grupo num todo, dependendo do tipo de dificuldade (ibidem).

O programa € inserido nas unidades, de acordo com a necessidade encon-
trada. Existem atualmente os seguintes polos distribuidos na rede municipal de
ensino que sao: CAIE, CME Gustavo Campos da Silveira, CME Menaldo Carlos
de Magalhdes, CME Padre Manuel (1°, 2° e 3° turno), E.M. Amalia da Costa
Melo, E.M. Clotilde de Oliveira Rodrigues, E.M. Edilson Vignoli Marins (manh3,
tarde e noite), E.M. Elcira de Oliveira Coutinho, E.M. Isménia de Barros Barro-
so, E.M. Jardim Ipitangas, E.M. José Bandeira, E.M. Luciana Santana Coutinho,
E.M. Madressilva, E.M. Margarida Rosa de Amorim, E.M. Orgé Ferreira dos San-
tos, E.M. Thedfilo D’Avila (ibidem).

O PAE contribui positivamente para a conscientizacdo que € necessario
dar apoio educacional aos alunos que apresentam dificuldades de aprendiza-
gem, desenvolvendo a educagao basica e mostrando ser a educagao um bem
primordial na vida de qualquer ser humano (independentemente do problema
apresentado, o trabalho de apoio desenvolvido deve ser realizado com a maior

dedicagao possivel).

Dentre os resultados positivos do programa, podem-se destacar alguns
como o aumentou da nota do IDEB de 4,3 para 6,0 pontos; apoio e orientagao
eficazes aos diversos alunos incluindo os com TDAH em suas dificuldades, con-
tribuindo para a efetiva realizagdo do processo educativo; colabora para gerar a
aceitacao de pessoas com problemas de concentracdo e diminuigcao preconcei-
tos (inclusdo escolar); gera um espaco de integracdo onde os pais e responsa-

veis podem deixar seus filhos seguramente (Saquarema, 2021).



A Escola municipal Edilson Vignoli Martins

Um dos polos do Projeto de Apoio ao Educando € a Escola Municipal Edil-
son Vignoli Marins, situada no bairro de Rio de Areia, municipio de Saquarema
no estado do Rio de Janeiro, o polo atende atualmente trinta e sete alunos com
dificuldades de aprendizagem, divididos em turmas. Cabe ressaltar que a nota do
IDEB desta unidade era de 3,7, em 2008 (ibidem)

O programa desenvolve-se bem nesta unidade, com aulas no turno contra-

rio ao de aula regular, objetivando refor¢ar o aprendizado.

Atualmente, o atendimento do PAE é semanal, com aulas duas vezes por
semana compreendendo os alunos que tem dificuldades (incluindo os educandos
com TDAH) como profissionais capacitados através de treinamentos oferecidos
pela prefeitura do municipio, promovendo ndo somente o apoio a aprendizagem

como a interagdo desses alunos com o corpo escolar.

Pode-se afirmar que o programa gera resultados positivos tanto para os
alunos individualmente como para a unidade escolar, pois o indice do IDEB da

escola subiu para cerca de 4,6 pontos em 2019.

Desta maneira, as turmas do PAE, como as da Escola Municipal Edilson
Vignoli Marins, auxiliam os alunos com dificuldades de aprendizagem, incluindo
os com TDAH, melhorando a qualidade de ensino e observando aos direitos de

educacao.

CONSIDERACOES FINAIS

O TDAH, apesar de nao estar compreendido entre os transtornos que de-
mandam necessidades educacionais especiais, implica em problemas de apren-
dizagem devido seus sintomas e problemas de socializacdo dos educandos diag-

nosticados.

Notadamente o municipio de Saquarema, objetivando observancia legal

e apoio a todos os discentes que apresentem dificuldades de aprendizagem,



desenvolveu um programa eficaz chamado PAE, que dentre os resultados posi-
tivos, elevou o conceito da Educacgao Basica oferecida pelo municipio no IDEB

(6,0 pontos).

Portanto, pode-se afirmar a necessidade de que projetos como o PAE
(Programa de Apoio ao Educando) sejam aplicados em todos os municipios que
tenham alunos matriculados no ensino municipal regular com dificuldades de
aprendizagem que nao estao incluidos nas necessidades educacionais espe-
ciais como é o caso do TDAH. Esse tipo de atividade faz com que os educandos
desenvolvam nao somente uma melhor aprendizagem como relacionamentos in-
terpessoais, afetividade, vinculos e conhegam pessoas que ja superaram obsta-

culos semelhantes.

Cabe considerar a atuacdo do IDEB como fator estimulante de politicas
publicas educacionais, fazendo com que alunos com dificuldades (TDAH, entre
outros) tenham oportunidades iguais de desenvolverem suas habilidades e com-

peténcias.

Nessa perspectiva, as politicas publicas educacionais cumprem o objetivo
social de promover a inclusdo nao somente de alunos com necessidades espe-
ciais como alunos com outras dificuldades de aprendizagem, o que fomenta pos-
siveis discussdes futuras envolvendo politicas publicas e inclusido social através

da Educacao.
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O ASSEDIO MORAL NAS
RELACOES DE TRABALHO:
UMA ANALISE SOB A OTICA
DO PRINCIPIO DA DIGNIDADE
DA PESSOA HUMANA
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RESUMO: O assédio moral € um tema cada vez mais presente nas relacdes de tra-
balho e no ambito juridico, tornando necessario verificar as principais consequéncias
fisicas e psicoldgicas desse fendbmeno na saude do empregado. O presente artigo trata
sobre 0 assédio moral nas relagdes de trabalho sob a 6tica do principio da dignidade da
pessoa humana, um assunto importante de ser debatido, tendo em vista que a pratica
da conduta do assédio moral, além de infringir um direito previsto em nossa Consti-
tuicdo, acarreta graves consequéncias fisicas e psicologicas na vida do individuo que
sofreu esse assédio.

Palavras-chave: Assédio Moral, Principio da Dignidade da Pessoa Humana, Abalos
Psicoldgicos.

CONCEITUACAO E ELEMENTOS CARACTERISTICOS DO
ASSEDIO MORAL

O asseédio moral € uma modalidade de constrangimento e humilhacdo da
vitima. Essa pratica degradante, infelizmente ndo € um fato novo, pois ha muito
tempo acompanha toda a sociedade. Inclusive, no @mbito laboral esse fenbmeno

encontra-se presente desde o inicio das proprias relagdes de trabalho.

Como ensina Alkimin (2006), em nosso ordenamento juridico ndo encontra-
mos nenhum conceito especifico que defina o assédio moral laboral, o que per-
mite a propria doutrina estabelecer uma conceituacéo para este fenébmeno social

de grande relevancia juridica.

A doutrinadora Merie-France expde em sua obra a definicdo da pratica do

assédio moral, como a propria conduta abusiva exercida:

O assédio moral no trabalho é definido como qualquer conduta abusiva
(gesto, palavra, comportamento, atitude...) que atende, por sua repeticéo
ou sistematizacao, contra a dignidade ou integridade psiquica ou fisica
de uma pessoa, ameagando seu emprego ou degradando o clima de
trabalho (2006, p.17).

Na visao de Marcelo Rodrigues Prata (2008), o assédio moral no trabalho

corresponde:

Qualquer tipo de atitude hostil, individual ou coletiva, dirigida contra o
trabalhador por seu superior hierarquico (ou cliente do qual depende eco-



nomicamente), por colega do mesmo nivel, subalterno ou por terceiro
relacionado com a empregadora, que promove uma degradagao da at-
mosfera de trabalho, capaz de ofender a sua dignidade ou causar-lhe
danos fisicos e psicolégicos, bem como de induzi-lo a pratica de atitudes
contrarias a prépria ética, que possam exclui-lo ou prejudica-lo no pro-
gresso em sua carreira (PRATA, 2008, p.57).

A doutrinadora Calil (2007, p.76), também conceitua assédio moral como

sendo:

[...] o assédio moral caracteriza-se por atos, gestos, praticas de um ou
mais individuos contra alguém que se repetem de forma sistematica, ou
seja, além de frequentes, sdo também persistentes, todavia sempre apli-
cados de forma capciosa, jamais clara ou direta.

A autora (CALIL, 2007) afirma que o assédio moral é praticado de forma
reiterada, persistente, e sempre de forma ardilosa, a fim de deixar o trabalhador

“‘embaracoso”.

Mauricio Godinho Delgado apresenta, ainda, uma definicdo do que poderia

ser considerado assédio moral no ambiente laboral:

Figura de apreensao nova na doutrina e na jurisprudéncia trabalhista, a
partir da percepcao de dinamica ilicita experimentada na relacdo de em-
prego, porém sem o necessario destaque antes da Constituicdo de 1988.
Define-se o assédio moral como a conduta reiterada seguida pelo sujeito
ativo no sentido de desgastar o equilibrio emocional do sujeito passivo,
por meio de atos, palavras, gestos e siléncios significativos que visem ao
enfraquecimento e diminuigdo da auto estima da vitima ou a outra forma
de tensdo ou desequilibrios emocionais graves (2013, p.650).

Destaca-se que o conceito de assédio moral, ndo se confunde com o con-
ceito de dano moral, e por isso o doutrinador Mauricio Godinho Delgado explica
que “o dano moral corresponde a toda dor psicoldgica ou fisica injustamente
provocada em uma pessoa humana. Ou na classica conceituacido de Savatier, ‘é
todo sofrimento humano que ndo € causado por uma perda pecuniaria™ (2013,
p. 623).

No que tange as pesquisas realizadas no Brasil, sobre o que corresponde

o asseédio moral, Margarida Barreto fora a primeira pesquisadora a desenvolver



e elaborar teorias quanto ao referido tema. A doutrinadora apresenta o assédio

moral como sendo:

Assédio moral é a exposicao dos trabalhadores e trabalhadoras a situa-
¢des humilhantes e constrangedoras, repetitivas e prolongadas durante
a jornada de trabalho e no exercicio de suas fungdes, sendo mais co-
muns em relagdes hierarquicas autoritarias e assimétricas, em que pre-
dominam condutas negativas, relagdes desumanas e cadticas de longa
duracao, de um ou mais chefes dirigidas a uma ou mais subordinados,
desestabilizando a relacido da vitima com o ambiente de trabalho e a or-
ganizacgao, forgando-o a desistir do emprego (2003, p.112).

Quanto aos elementos caracterizadores do assédio moral, ressalta-se
que diante da auséncia no direito brasileiro de uma legislacdo especifica, que
define e caracterize o assédio moral na relacdo de emprego, se faz necessario
utilizar os conceitos doutrinarios apresentados sobre o assunto para definir os

elementos caracterizadores desse tipo de pratica.

Na visdo de Alkimin (2006), podemos identificar como sendo elementos

caracterizadores do assédio moral os seguintes itens:

a) Sujeito: sujeito ativo (assediador) — empregador ou qualquer superior
hierarquico; colega de servigo ou subordinado em relagdo ao superior
hierarquico; sujeito passivo (vitima/assediado) — empregado ou superior
hierarquico no caso de assédio praticado por subordinado; b) Conduta,
comportamento e atos atentatorios aos direitos de personalidade; c) Rei-
teracao e sistematizagao; d) Consciéncia do agente (2006, p.41).

Assim, conforme os ensinamentos de Alkimin (2006), os sujeitos do asseé-
dio moral podem fazer parte de qualquer nivel hierarquico na relagao de trabalho,
apresentando diferentes formas, sendo imprescindivel uma correta identificacao
para que seja possivel a instauracdo de uma acao de responsabilidade em face
do agressor. Desse modo, conforme a definicdo da autora, no assédio moral
laboral, o sujeito ativo sera o assediador ou agressor, e 0 sujeito passivo corres-

ponde a pessoa assediada, a propria vitima.

Na pratica do assédio moral, a conduta assediante, conforme explica Alki-

min (2006), pode partir tanto do empregado como do proprio superior hierarqui-



co, ou de algum colega de trabalho, ou ainda de um subordinado para com seu

superior hierarquico.

Por esse motivo, ndo se pode afirmar que toda forma de sujeito ativo se faz
na pessoa do empregador, ou que todo empregado somente se encontrara em

situacao de sujeito passivo, pois a inversao dos polos também é possivel.

Em relacdo ao segundo elemento caracterizador, a conduta, de acordo com
Alkimim (2006), ndo pode ser descrito de forma individualizada ou isolada, ou
seja, o que a identifica é a realizagao de condutas imprdprias e insuportaveis que
vem a se manifestar diante de praticas hostis, violentas, degradantes e humilhan-
tes, capazes de causar um complexo de inferioridade na vitima por ofender sua

dignidade e personalidade.

Essas condutas vexatorias ainda de acordo com a autora (2006), sao ca-
pazes de causar prejuizos a integridade fisica e psicoldgica da vitima, deses-
tabilizando-a emocionalmente, e criando insuportavel condigdo de trabalho, em

virtude das constantes humilhacdes sofridas.

No que se refere ao elemento da reiteracao e sistematizagao, Alkimin (2006)
explica que o diferencial entre a pratica do assédio moral, frente a outras condu-
tas que ferem o principio da dignidade da pessoa humana, encontra-se no fato
de que as praticas humilhantes e degradantes devem ser praticadas de forma
reiterada e sistematica, devendo prolongar-se no tempo, sob pena de nao ser

considerado assédio moral se essas condutas forem tidas como fatos isolados.

Por fim, quanto ao requisito de consciéncia do agente, o que se deve levar
em consideracgéo para sua identificagdo, € a verdadeira inteng&o do sujeito ativo
em querer causar danos a vitima, sendo irrelevante se o agente obteve ou nio
seu objetivo, pois 0 que caracteriza esse elemento € a intencdo do agente. Em
relagcdo a esse elemento, a doutrinadora Alice Monteiro de Barros aponta o se-

guinte:



Muitas vezes o objetivo do assediador € massacrar alguém mais fraco,
cujo medo gera conduta de obediéncia, ndo s6 da vitima, mas de outros
empregados que se encontram a seu lado. Ele é temido e, por isso, a
possibilidade de a vitima receber ajuda dos que a cercam é remota. O
importante para o assediador € o dominio da organizagao, € controlar os
outros (2006, p.893).

Desse modo, verifica-se que para que haja o dever de indenizar o dano
causado, torna-se irrelevante o fato da conduta praticada pelo agressor ser de-
finida como culposa ou dolosa, pois para o direito patrio, basta que a conduta

assediante viole um direito resguardado pelo ordenamento juridico.

O PRINCIPO CONSTITUCIONAL DA DIGNIDADE DA PESSOA
HUMANA

Diante das diversas praticas no ambito laboral decorrentes do mundo glo-
balizado e competitivo, em que se busca acima de tudo o lucro, sacrificando
as condicées minimas do trabalhador, tornando-se assim um ambiente propicio
a pratica do assédio moral, essa pratica afronta consequentemente o principio

constitucional da Dignidade da Pessoa Humana.

No Brasil, considera-se um marco historico para o desenvolvimento do di-
reito do trabalho, de acordo com os ensinamentos de Rufino (2007), a abolicdo
da escraviddo com a Lei Aurea, no ano de 1888, onde os escravos passaram a

ser remunerados como forma de contraprestacao pelos servigos prestados.

No entanto, fora somente com a Constituicdo da Republica de 1988 que
se consolidou no Brasil, a prote¢cdo aos direitos fundamentais, estabelecendo a
importancia em se observar principios como o da dignidade da pessoa humana,

da liberdade, da cidadania, do direito a personalidade, entre outros.

O principio da dignidade da pessoa humana esta previsto no art. 1°, inciso
[ll, da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, sendo considerado por
Rufino (2008), como o maior principio de todo o sistema juridico brasileiro, sendo

submetido a este principio todos os principios da ordem econémica.

O autor destaca ainda que a dignidade do trabalhador € uma caracteristica



inerente ao mesmo, possuindo valor imensuravel, ndo se resumindo a satisfagcéo
dos interesses capitalistas, como se o0 obreiro fosse uma coisa descartavel, de-

vendo ser valorizado e respeitado todos os seus direitos fundamentais.

Seguindo o0 mesmo raciocinio, a doutrinadora Sarlet (2007), explica que o
principio da dignidade da pessoa humana, se qualifica como sendo a qualidade
intrinseca e inerente de cada ser humano, o que o faz merecedor de todo respei-
to e consideragao por parte do Estado e da comunidade, protegendo-o de todo
e qualquer ato de cunho desumano e degradante, que |he permite usufruir das

condi¢cdes minimas para uma vida saudavel com inclusao social.

Ou seja, a dignidade da pessoa humana € um direito que nao deve ser
concedido ao individuo, pelo fato de ja o pertencer intrinsicamente, devendo este

principio, entretanto, ser trabalhado junto com toda sociedade e com o Estado.

Em relagdo a importancia atribuida ao principio da dignidade da pessoa
humana, Mauricio Godinho Delgado (2013), aponta que esse principio traduz a
ideia de valor central da sociedade, do direito, e do Estado Democratico contem-
poraneo, pautado no ser humano, independentemente de seu status econémico,
social ou intelectual. Relata, ainda, o autor que nao existe vida digna sem que
se possa assegurar o minimo de bem-estar ao empregado em seu ambiente de

trabalho, impedindo ou ao menos amenizando a pratica do assédio moral.

De acordo com os ensinamentos de Candido (2011), a relagdo entre em-
pregador e empregado sempre foi conflituosa, uma vez que aquele detém o po-
der, muitas vezes, ndo se preocupa com a qualidade de vida do trabalhador,
mas sim com o quanto ele pode ganhar por meio do trabalho prestado pelo seu

subordinado.

Tendo em vista que o mercado de trabalho esta cada vez mais competitivo,
e que as empresas buscam obter o lucro a qualquer custo, obrigando o trabalha-
dor a desempenhar suas atividades de forma mais rapida e produtiva, o assédio

moral acaba se fazendo presente no ambito laboral.



Desse modo, na percepgao de Candido (2011), os trabalhadores se tornam
cada vez mais vulneraveis a pratica do agente agressor, sendo submetidos a
fortes pressdes para produzir e cumprir as metas nos prazos impostos pelas or-

ganizagdes na qual atuam.

AS PRINCIPAIS CONSEQUENCIAS DO ASSEDIO MORAL

Inicialmente, cumpre destacar que o assédio moral afeta diretamente a
saude do empregado, tanto fisicamente como psicologicamente, sendo este a

maior vitima das condutas assediantes.

Na visdo de Candido (2011) e Alkimin (2006), as primeiras consequéncias
da conduta assediante atingem diretamente o psicélogo da vitima, por meio de
atos e violéncias sutis, como gestos e palavras, direcionadas ao empregado de

forma reiteradas.

Desse modo, essas condutas reiteradas e humilhantes, acabam desesta-
bilizando o empregado emocionalmente, podendo gerar graves consequéncias,

como o desenvolvimento de patologias fisicas.

Ou seja, o assedio oral agride tanto a personalidade como a dignidade
humano do empregado, o doutrinador Candido (2011) explica que por se tratar
de atos humilhantes e vexatérios, realizados de forma continua e permanente, o
assédio moral causa consequéncias como o stress pds-traumatico, sendo a partir

desse momento que ocorre o desencadeamento das demais patologias.

Candido (2011, p.79), explica ainda que “o stress pds-traumatico € uma
perturbacao psiquica que esta intimamente relacionada a um fato cuja intensi-
dade de ameaca € demasiadamente grande ou é resultado de um esgotamento

resultante de uma lesao”.

Todas essas consequéncias do assédio moral, acabam influenciando dire-
tamente na vida pessoal do empregado, prejudicando seu convivio social e fami-

liar, tendo em vista que a vitima do assédio tende a ficar mais isolada.



Em relacdo a essa desestabilizacido no ambito social e familiar, importante

ressaltar o que explica a doutrinadora Marcia Novaes Guedes, (2008):

Os danos na esfera emocional atingem em cheio a vida familiar e social
da vitima, desencadeando crise existencial, crise de relacionamento e
crise econbmica. Sabemos que o trabalho é a principal fonte de reconhe-
cimento social e realizagao pessoal. O homem identifica pelo trabalho, na
medida em que a vitima sente que esta perdendo seu papel e sua identi-
dade social, que esta perdendo sua capacidade de projetar-se no futuro,
verifica-se uma queda da autoestima e surge o sentimento de culpa e a
vitima é tomada por grave crise emocional. A crise de relacionamento
ocorre tanto na familia quanto na esfera social. A relagao familia arruina-
-se na medida em que esta é a valvula de escape da vitima, que passa a
descarregar sua frustagdo nos membros da familia (2008, p.94).

Destaca-se, por fim, que a conduta do assediante além de atingir direta-
mente a vitima, acaba atingindo indiretamente o proprio Estado e a sociedade,
tendo em vista que a pessoa que sofre o assédio moral desenvolve varias doen-
¢as, sendo obrigada, portanto, a recorrer aos beneficios das licengas previden-
ciarias, ou mesmo ter que se submeter a aposentadoria precoce por incapacida-

de laboral, causando grande prejuizo aos cofres publicos.

CONCLUSAO

Diante do exposto, verifica-se que os avangos tecnoldgicos e toda competi-
tividade do mercado, acabaram contribuindo para que o assédio moral se tornas-

se mais frequente em ambito laboral.

Verifica-se que nao existe um conceito padrao para definir o assédio moral,

ficando a cargo da doutrina estabelecer a melhor definigao.

Certo é que para ocorrer a pratica do assédio moral, se mostra necessario
a figura de um sujeito ativo e um sujeito passivo, no qual aquele pratica condutas
atentatérias aos direitos da personalidade de sua vitima, sempre de forma reite-

rada, sistematica e consciente.



A conduta assediante causa diversos prejuizos para a sociedade e para o
Estado, contudo, € o empregado aquele que mais sofre as consequéncias malé-

ficas do assédio moral.

As primeiras consequéncias na saude do empregado ocorrem em sua es-
fera psicologica, por meio de atos humilhantes e vexatorios, praticados de forma
reiterada, que acabam por desestabiliza-lo, causando assim o stress pos-trauma-

tico, a depressao e até mesmo o suicidio.

Em razdo dos abalos psicologicos, o empregado passa a desenvolver pa-
tologias em sua saude fisica, bem como consequéncias ao seu convivio familiar,

social e profissional.

A conduta assediante, também causa prejuizos para o Estado, vez que o
trabalhador vitima do assédio moral acaba tendo sua saude prejudicada, e assim
busca-se o0 beneficio previdenciario, acarretando ainda mais gastos para o Go-

verno.

Diante da analise realizada, percebe-se claramente que o assédio moral é
um fendmeno juridico/social, que causa consequéncias negativas a esfera fisi-
ca e psicologica do empregado assediado, nao havendo duvidas que a conduta

assediante ofende ao principio constitucional da dignidade da pessoa humana.
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ABSTRACT: The objective of this study was to identify the relation between Human
Values and behavior in order to judge automobile purchases in Brazil and the United States
of America. North Americans (N=461) and Brazilians(N=570) filled out the Portrait Values
Questionnaire in its refined version, PVQ-R (Schwartz et al., 2012), the List of Values
(Kahle & Kennedy, 1988) and the Judgment and Meaning Scale (Allen, 2000). Using step-
wiseregressions to determine which Human Value relates better with each typeof judgment
and attribution of meaning, two structural models were built comparing the influence of
each value in each type of judgment both inthe United States of America and Brazil.
The results showed that in bothcountries the Human Values have a higher correlation with
judgment than the List of Values and can predict the types of judgment and attribution
of meaning the subjects use to evaluate automobile purchase, however, the structures are
similar but not equal, indicating that cultural influences can alter how the evaluation is pro-
cessed.

KEYWORDS: Consumer behavior, Human values, Structural equation modeling, Judgment
and meaning, Culture

INTRODUCTION

Organizations have undergone enormous changes over the past 40 years, due
to the increase of international products in the market developed to match the glob-
al competition (Axinn &Matthyssens, 2002). Steger (2001) defines globalization as

a direct result of the expansion of

Western world culture through colonization, settlement, and replication of the
interaction ofmarkets on a world scale that could eventually bring meanings of world

practice to all elementsof the product such as price, design, service and quality.

Solomon, Dahl and White (2014 ) explains that most researchers in consumer
behavior arebased on demographic variables to segment and describe the market,
dividing and describing categories by gender, income, age and other demographic vari-
ables. With all, one type of variable that can describe and explain the market segment
in a more specific way is the psychologicalvariable. Studies show that psychological
variables can influence consumer behavior (Allen & Torres, 2006; Torres & Pérez-Ne-

bra, 2007) even though demographic factors can be controlled,or inconsiderate influ-



ences of psychological variables, may explain buying habits and behavior that demo-

graphic variables cannot.

Research that investigated the evaluation at the time of purchase and consump-
tion considered gender as the main segmental variables and have been executed
with only one nation (Haas, 1979; Putrevu, 2001; Mitchell & Walsh, 2004). There
are many studies using Human Valuesto understand consumption and how they
can influence adoption, preference and choice of consumers, Roux, Tafani and
Vigneron (2017) associated luxury brands with Human Values, Grunert, Hieke and
Wills (2014) compared the adoption of sustainable products between consumers
with different Human Values, Sonoda et al. (2018) studied the influence of Human Val-
ues on beef preferences, Thagersen et al. (2015) verified the endorsement of organ-
ic foodin China and Brazil comparing Human Values between countries, Choi, Heo
and Law (2016) developed a typology for Chinese shopping tourists based on their Hu-
man Values. If the frequentinternationalization of brands and products is taken into
account, a gap is perceived. Becauseof industrial scale production and consumer
surveys that are often carried out in the countryof origin, the product design does
not take into account cultural and psychological points. Inthis way, the inequalities
between the segments are shown to be similar when only demographicvariables are

used.

Adaid-Castro, Torres, Nascimento e Demo (2015) have encountered relations
between values and car evaluation using the List of Values scale (Kahle & Kennedy,
1988), however, Adaid-Castro et al. (2015) indicated that Human Values have a higher
correlation with judgment behavior to evaluate automobiles than the List of Values
(LOV) scale. In this context, this research intends to shed some light on the literature
by filling gaps on cultural influence in the constitution ofconsumer behavior, analyz-
ing the role of Human Values separately regarding the type of meaningand judgment
that consumers use to buy cars in the US and Brazil, most of the previous studieshave
used only Human Values to understand better consumers and consumption, studies
that used judgment and meaning in Consumer Behavior area have only used Hu-

man Values as awhole, not being able to determine what Human Value is related to



each type of judgment and meaning, losing applicability in practical context. The
car was chosen because it is a productthat requires some kind of evaluation before
being bought by the consumer, and its attributions usually follow the design of the
country of origin. Torelli and Rodas (2017) argue that cultural elements, in fact, alter
the way the consumer sees the product, they have encountered directrelation be-
tween Culture and branding denoting how important it is for companies that are
trying to enter a new market, trying to launch a new product to develop, while com-
municatingtheir values and benefits in a way that has the agreement of the market. If
not observed, culturalfactors lead a successful product or brand to fail in that particular
market. (Allen & Torres, 2006).In order to achieve the objectives of this research, which
are to determine how much each of the Human Values can predict how consumers
evaluate an automobile both in Brazil and the United States of America and com-
pare both models, first, a brief review was made regardingculture, Human Values
and the types of judgment that affect the behavior of consumption. In sequence
the method used is described, the sample utilized, scales and procedures for data
collection and analysis. Finally, the results are presented and debated, and the final
considerationsare also pointed out, explaining the implications of this research, as

well as its limitations and directions for future studies.

THEORETICAL BACKGROUND

This section highlights the literature review that this research has been built
upon, utilizing culture and consumer behavior, mainly about Human Values and judg-

ment and meaning.

CULTURE

The definition of culture utilized by Geertz (1973, 1989, 2009) takes into
account many aspects that range from the complete way of life of a people to the
sharing of ways of feeling,thinking, and believing. Associated to this, the author pres-
ents the social legacy acquired by theindividual in his group, considering the abstrac-

tion of the behavior, understood as a deposit of shared learning. As a set of stan-



dardized guidelines for recurrent problems, learned behavior goes through normative
regulatory mechanisms. Thus, culture expresses a set of techniques that fit the man

to the external environment or in relation to other men.

When culture is studied from the point of view of its many concepts, some theoret-
ical differences are perceived naturally. Noriega, Carvajal and Grubits (2009) explain
culture as the practices ofmeaning that in the same time affects the transformation,
production and reproduction of thematerial and symbolic systems where people live
in. The definition of culture from Dupuis (2008)approaches the inseparable bond be-
tween values, symbols, behaviors, and models that together establish the cultural con-
figurations of people. Dupuis (2008) argues that the concept of cultureis composed
by the combination of elements as administration, economy, social representationsof
a social group. D’Iribarne (1983) describes culture as starting point or a resource for

people to cooperate or make relationship with others.

Torres and Allen (2009) suggest that basic cultural values alter the way people
consume by defining limits on human behavior, inferring that these values directly
impact on consumerbehavior. Arnould, Prince and Zinkhan (2004) describe a rela-
tionship between consumption andculture, explaining that cultural consistency is also
maintained by the consumption of products that reinforces that same culture, build-
ing an argument that consumer behavior presents anintrinsic link with population’s
culture, reflecting cognitive characteristics and symbols within the products and ser-

vices that are acquired.

VALUES

Rokeach (1973) is the first to classify the objective values of life that an individ-
ual possessesand that guide his modes of conduct; for that, he proposed the division
of values into terminal values, which would be like a “final state of existence”, which
are linked to the objectives of the individual as a human being; and instrumen-
tal values, which would be linked to conductor behavior in a more specific way.
Rokeach (1973) states that individuals try to rationalizetheir attitudes and behavior

using culturally learned values that might otherwise be socially or personally inade-



quate; values are hierarchically organized situational beliefs that serve to help decide
behavior, are internalized in the process of socialization by the convergence of so-
cialinstitutions (e.g., friends, family, school) composing the core of the personality and
are thereforethe basis of self-concept. Feather (1995) describes values as abstract
structures that transcend specific objects and specific situations and are endowed
with normative quality and loaded withmorals, influencing choices and behaviors be-
cause they are organized as a priority according to the self-image. Schwartz et al.
(2012) proposed a subdivision of the 10 motivational typesusing the components
of their definitions, with the creation of two other types, resulting in 19 subtypes, pre-

sented in Table 1.

Since values alter from person to person, from location to location, and from cul-
ture to culture(De Mooij, 2003), an accurate investigation of the values advocated by
each culture may prove that a certain approach to product positioning (De Mooij,
2003; Lindquist & Sirgy, 2006). Allen (2000) suggests that even though values favor
interests of persons and social groups, inspire actions, and frequently serve as a begin-
ning for people to evaluate themselves and others, such assessments and choices
are correlated with two psychological processes, namely generalizationand abstrac-
tion. Rokeach (1973) and Feather (1982) suggest that the convictions that a person
has about an object are extracted from the negative and positive experiences that
happen withthat object, and the essence of the evaluations about these beliefs form

a generic perspective.

Because of this inference, Allen (2000) argues that the observations made by
Rokeach (1973)and Feather (1982) about the convictions about an object are equal
as those demonstrated in the expectancy theory model (Fishbein, 1967), which sug-
gests that each belief has a judgment associated with it and that the merging of
beliefs and judgments matched with other beliefs and judgments connected to the
object form an attitude towards it. Consequently, values regulate how people evaluate
objects and form their beliefs about it, making them essential to comprehendinghow

the relationship between values and judgment happen.



Table 1: The 19 Values in the Refined Theory, Each Defined in Terms of Its Motivational

Goal

Conceptual definitions in terms

of motivational goals

Self-direction—thought

Freedom to cultivate one’s own
ideas and abilities

Self-direction—action

Freedom to determine one’s own actions

Stimulation

Excitement, novelty, and change

Hedonism

Pleasure and sensuous gratification

Achievement

Success according to social standards

Power—dominance

Power through exercising
control over people

Power—resources

Power through control of material
and social resources

Face

Security and power through
maintaining one’s public imageand
avoiding humiliation

Security—personal

Safety in one’s immediate environment

Security—societal

Safety and stability in the wider society

Tradition

Maintaining and preserving cultural,
family, or religious traditions

Conformity—rules

Compliance with rules, laws, and formal
obligations

Conformity—interpersonal

Avoidance of upsetting or
harming other people

Humility

Recognizing one’s insignificance
in the larger scheme of things

Benevolence—dependability

Being a reliable and trustworthy
member of the ingroup

Benevolence—caring

Devotion to the welfare of
ingroup members

Universalism—concern

Commitment to equality, justice,
and protection for all people

Universalism—nature

Preservation of the natural environment

Universalism—tolerance

Acceptance and understanding of those
who are different

Source: Schwartz et al. (2012).




JUDGMENT AND MEANING

Allen (2006b) points out that, in the traditional view, values do not influence
the choice ofproducts directly, but they attenuate or increase the importance of tan-
gible attributes that guide the choice of products. For Lindberg, Garling, and Mont-
gomery (1989) the product preference derives from the values that the attribute of
a product stresses and how important consumers perceive that value to be. Allen
(2006a) suggests that, in this approach, consumers would measurethe utility or inclina-
tion for a product or brand by a mathematical equation and then determine the one

that obtained the highest result.

Nonetheless, Allen (2000) explains that such a system is reduced to manage and
process tangible attributes of products and can be considered narrow because it ob-
serves Human Values as indirecteffect only in a process of choice, while analyzing only
the utility value of the products. Many studies have investigated the choice process un-
der another aspect other than the analytic process, the hedonic aspect. Hirschman
and Holbrook (1982) suggest that in symbolically perceivedproducts, their tangible
characteristics weigh much less on choice than their representativeness for the indi-
vidual and the symbols it attributes to the product. Zajonc (1980) points out that
the sentimental correlation is instant and happens before cognition by taking out
elements of attention and processing that are linked to the recognition of the ob-
ject, arguing that the characterization of the object relies on the abstraction and its
meaning. For the author, “people do not describe objects or events by which they
are composed, but by what composes them,” since affective judgments would al-

ways be descriptions of the self (Zajonc, 1980).

Lazarus (1982) questions Zajonc (1980) arguing that “cognitive activity is a neces-
sary precedent for emotion to exist, since to experience emotion the individual must
first understand what is happening” (Lazarus, 1982, p. 124). Lazarus (1984) points
out that preferences and the way they are constituted reside in an uncertain zone

between emotion and non-emotion. Allen (2006a)describes two types of judgments



that derive from previous discussions: a step-by-step judgment, described in the stud-

ies of Fiske and Pavelchack (1986) as “the type of judgment that analyzes attribute

by attribute to evaluate the stimulus in a logical order, sequential and systematic that

generates a general attitude of the object as a result of the combination of the evalu-

ation of eachattribute” (Allen, 2000, p. 12), and the affective judgment derived from

the studies of Zajonc(1980), which reflects the object as a everything, as opposed to

comparing separate attributes, “the object is compared as a mental prototype and, if

both are congruent, the affection towards the prototype is transferred to the object
analyzed” (Allen, 2006a, p. 27).

Allen (2006a) compiles the two types of judgments presented, organizing them

correspondingto their characteristics, according to Table 2.

Characteristic

Product Meaning

Type of Judgment

Utilitarian

Symbolic

Content Overt function and utility Social categories and cultural
Location Separate tangible attributes Product whole
Focus Objective: Product focused Subjective: self-focused
Conceptual Clarity Clear Vague
Judgment type Piecemeal Affective
Logical, comprehensive, and Holistic, intuitive and
Reasoning systematic attribute-by-attri- approximate goodness

bute analysis

of fit to exemplar

Affect latency

Delayed

Immediate

Affect Intensity

Low: Evaluative

High-emotional states

Psychological Function

Instrumental

Expressive

Source of benefit

The product’s intrinsic
qualities means to an end,
and ability to control
de environment

The use of the product as a
vehicle for self-expression

Value relevance

Low

High

Product Attachment

Weak

Strong

Source: Adaid-Castro et al. (2015).



Consequently, culture can affect not only the values, but also a person’s con-
cept about the characteristics that a product has, augmenting or decreasing the im-

portance of these elements (Adaid-Castro et al., 2015).

METHOD

To corroborate the findings of Adaid-Castro et al. (2015) that the LOV scale has
high correlations among its factors and low capacity to explain variance of the judg-
ment and meaning factorscomparisons were made using LOV and PVQ-R, sepa-
rately and together. Adaid-Castro et al.(2015) suggested that the 9 factors of the LOV
scale, composed by 9 items, aren’t orthogonal, which indicates low independency of
the factors. It tests in an exploratory way how much each one of the Human Values
can predict both types of judgment in each country, the United Statesof America and
Brazil. Affective and piecemeal judgment constituted the model as dependent vari-
ables and the Human Values were tested as independent variables. After each
block of regressions, the results composed a more complete model, correlating the

independent variablesthrough structural modeling equations.

SAMPLE

The research was constituted by two non-probability convenience samples
composed byBrazilians and Americans. The Brazilian sample was composed of 570
individuals varying fromages 18 to 72 years (M = 40.6; SD = 9.70), 52.1% with in-
come above the national average.Most of the individuals in the sample were enrolled
in higher education or above, and of these individuals 79% and 55% were male. The
data sample was collected locally, and distributed in two states, Distrito Federal and
Minas Gerais. The U.S. sample consisted of 461 individuals, with ages between 15
and 86 years (M =42.2 SD = 11.8), 49.1% with income above the nationalaverage.
Of these individuals 80% were attending higher education or above and 52% of them
were male. The data was collected online, generating a final sample with respondents
from all 50 states in the US.



After checking for outliers, using the Mahalanobis distance criterion (D =27.88;
p<0.001), 57 subjects from the Brazilian sample and 35 from the United States of
America sample were excluded. The percentage of missing data was lower than 5%,
as recommended by Hair, Black, Babin, Anderson e Tathan (2009), Tabachnick and
Fidell (2006), and a second exclusion was performed by the listwise deletion meth-
od, excluding subjects with missing data. The remainingsample from Brazil was com-
posed of 541 subjects and the remaining sample from the United States of America

was made up of 450 individuals.

INSTRUMENTS

To measure the type of judgment and the attribution of meaning of the
product, the Judgmentand Meaning Scale (Allen, 1997) was used in its validated form,
adapted to Brazilian Portuguese (Alfinito, Nepomuceno & Torres, 2012). The Brazilian
version validated the same constructs with4 distinct factors: affective judgment, piece-
meal judgment, utilitarian meaning and symbolic meaning (0=0.74 to 0.81) with total
variance explained of 69%. To identify the values of the respondents, two scales were
used, Schwartz et al. (2012) PVQ-R and Kahle and Kennedy (1988)LOV scale. Both

scales were used on the United States of America sample and the Brazilian sample.
Procedure

The surveys were structured in a Likert-type Scale, and were administered
online using Mturk, and in a paper-and-pencil version, by the researchers. The re-
spondents used, in average, 10 minutes to answer the survey completely. We used the
Statistical Package for Social Sciences (SPSS) software, version 22.0 to analyze the

data.

RESULTS

REGRESSIONS

The assumptions for normality of the variables of the linear multiple regressions
were met, following Tabachnick and Fidell (2001), Hair et al. (2009) and Field (2009).



Considering the linear multiple regression and following the recommendations of
Miles and Shevlin (2001), linearity, homoscedasticity and independence of the re-

siduals were also checked.

To test if Schwartz et al. (2012) explains variance over and beyond Kahle and
Kennedy (1988)'sLOV scale to predict the tangible attributes of automobiles, judgment
and meaning, 15 linear regressions were performed in each country, they used as inde-
pendent variable first the LOV scale, then the PVQ-R scale and finally LOV and PVQ-R
together and the four factors of Judgment and Meaning Scale and the tangible attri-
butes of automobile (Allen, 2000) as dependent variables. Results of the Brazilian

sample are described in table 3.

As the models tested have different independent variable numbers (9 Vls using Per-
sonal Values, 19 Vis using Human Values and 25 independent variable VlIs used with
both together), it was decided to use the recommendations of Mar6co (2011) and to
analyze the comparisons among them by observing adjusted R Thus, for affective
judgment, personal values adjusted R? was 0.03 for Personal Values, 0.14 for Human
Values and 0.14 for Personal Values in conjunction with Human Values, indicating that

the PVQ-R explains variance over and beyond the LOV. For the

Table 3: Linear Regressions Using LOV Scale and PVQ-R in Brazil to Predict Judgment
and Meaning

Dependent Independent R? Adjusted Si
Variables Variables R2 g
Affective Personal Values
0.2 0.05 0.0 0.01 | F=2.28
Judgment (LOV) 3 3
Affective Human Values
4 A 14 F=422
Judgment (PVQ-R) 0.43 1018 0 0
Personal Values
Affective (LOV) :
Judgment + Human Values 0.44 | 0.19 0.14 0 F =3.31
(PVQ-R)




Piecemeal

Personal Values

2 .04 .02 : F=1.
judgment (LOV) 0 0.0 0.0 0.09 68
Piecemeal Human Values
: N : F =282
judgment (PVQ-R) 0.36 1 0.13 0.08 0 8
Personal Values
Plecemeal (LOV) 037 | 013 | 0.08 0 |F=239
judgment + Human Values
(PVQ-R)
Symbolic Personal Values _
Meaning (LOV) 0.31 | 0.09 0.07 0 F=4.22
Symbolic Human Values
: 4 37 F=124
Meaning (PVQ-R) 0.63 1 0 0.3 0 >
Personal Values
Symbolic (LOV) 063 | 04 | 037 | o |F=885
Meaning + Human Values
(PVQ-R)
Utilitarian Personal Values
21 .04 .02 07 | F=1.81
Meaning (LOV) 0 0.0 0.0 0.0 8
Utilitarian Human Values
: N : F=2.
Meaning (PVQ-R) 0.36 | 0.13 0.08 0 80
Personal Values
Utilitarian Mea- (LOV) 0.36 | 0.13 | 0.08 0 |F=218
ning + Human Values
(PVQ-R)
Tangible
attributes Personal Values
31 N .07 F=4.37
of the (LOV) 0.3 0 0.0 0 3
automobiles
Tangible
attributes Human Values
4 N A2 F=3.
of the (PVQ-R) 0 0-16 0 0 3.58
automobiles
Tangible Personal Values
attributes (LOV) B
of the + Human Values 042 | 0.17 0.12 0 F=3.06
automobiles (PVQ-R)

Source: Research data.




piecemeal judgment, the adjusted R? found was 0.02 for Personal Values, 0.08 for
Human Valuesand 0.08 for both, together, again indicating no model increment.
Considering the symbolicmeaning as a dependent variable, the Personal Values
presented as independent variables anadjusted R? of 0.07. The Human Values as
independent variables resulted in an adjusted R? of 0.37 and both together also 0.37.
For utilitarian meaning Personal Values resulted in an adjusted R? of 0.02, while Hu-

man Values both together resulted in an adjusted R2 of 0.08.

Finally, the dependent variable tangible attributes of the car, when predicted
by PersonalValues resulted in adjusted R? of 0.07. Considering the Human Values
only, and both together, the result was the same, from an adjusted R? of 0.12. This
result indicates no development with the increase of variables in the model. Consid-
ering the data collected from the United States Sample the results are described
in table 4.

For the subjects studied in the United States of America, the same proce-
dures were performed, that is, the types of judgment, attribution of meaning and
tangible attributes of the car. Considering the affective judgment, the adjusted R?
for Personal Values was 0.12, while for Human Values together the adjusted R?

was 0.24, indicating no model increment. The piecemeal judgment

Table 4: Linear Regressions Using LOV Scale and PVQ-R in the United States of America
to Predict Judgment and Meaning

Dependent Independent Adjusted Si
Variables Variables R? g
Affective Personal Values
4 N A2 0 F=5.34
Judgment (LOV) 0 0 0
Affective Human Values
0.5 0.3 0.24 0 F=6.04
Judgment (PVQ-R)
Personal Values
Affective (LOV)
: : 24 F=4.72
Judgment + Human Values 06 03 0 0
(PVQ-R)




Piecemeal

Personal Values

: N . F=3.01
judgment (LOV) 0.3 0 0.06 3.0
Piecemeal Human Values
: 2 A7 F=4.2
judgment (PVQ-R) 0.5 0 0 0
Personal Values
Piecemeal (LOV) 05 | 03 | 017 F =338
judgment + Human Values
(PVQ-R)
Symbolic Personal Values _
Meaning (LOV) 0.4 0.2 0.14 F=6.54
Symbolic Human Values
e : .52 F=17.
Meaning (PVQ-R) 0 0.6 0.5 95
Personal Values
Symbolic (LOV) 08 | 06 | 052 F=1244
Meaning + Human Values
(PVQ-R)
Utilitarian Personal Values
4 2 A2 F =5.
Meaning (LOV) 0 0 0 560
Utilitarian Human Values
: : 21 F=5.2
Meaning (PVQ-R) 0.5 0.3 0 525
Personal Values
Utilitarian (LOV) 05 | 03 | 021 F =4.10
Meaning + Human Values
(PVQ-R)
Tangible
attributes Personal Values
: N .07 F=37
of the (LOV) 0.3 0 0.0 3.0
automobiles
Tangible
attributes Human Values
: : . F=762
of the (PVQ-R) 0.6 0.3 0.3 0
automobiles
Tangible Personal Values
attributes (LOV) B
of the + Human Values 0.6 04 0.3 F=578
automobiles (PVQ-R)

Source: Research data.




when determined by Personal Values resulted in adjusted R? of 0.06, while

Human Values and both summed resulted in adjusted R? of 0.17.

With the symbolic meaning as a dependent variable and the Personal Values
as independent variables, the adjusted R? was 0.14, while Human Values and the
combined model obtained an adjusted R? equivalent of 0.52. For utilitarian meaning,
the adjusted R? obtained by explaining the variance using Personal Values was 0.12,

while Human Values and the combined model both resulted in 0.21.

Finally, considering the tangible attributes of the car as a dependent variable,
Personal Values resulted in an adjusted R? of 0.07, while Human Values and the mo-
del of both together reached an adjusted R? of 0.30. For none of the dependent varia-
bles used in the United States of America, Personal Values increased when used in
conjunction with Human Values, indicating also in the United States Sample that the

PVQ-R explains variance over and beyond the LOV scale.

Due to the high multicollinearity among the variables used in the Personal
Values List (LOV), above 0.50 among the various Personal Values (in extreme cases
above 0.80), their inability to explain the variance of all dependent variables (Abbad &
Torres, 2002), and the lack of addition in the adjusted R? when used in the combined
model (Human Values + Personal Values) it indicates redundancy of the scales. So,
the refinement of the model will only take Human Values into account in the following

stepwise regressions and in the structural model in sequence.

Two stepwise regressions were executed for each country using two types
of judgment (affective and piecemeal) as the dependent variable and as indepen-
dent variables the PVQ-R (Schwatz et al., 2012) to observe if Human Values are
correlated with each type of judgment generating prediction from one to another.
Miles and Shevlin (2001) suggests that the stepwise regression adds variables
when they are significant and removes them when they are not. Previous studies
with Human Values (Paschoal & Tamayo, 2005; Gongora & Casullo, 2009) used

stepwise regressions for exploratory analysis, especially when there is no clear



precedent or norm indicating which independent variables plays dominant posi-

tions in terms of theoretical criteria in predicting an independent variable.

Considering the Brazilian sample, the affective judgment for automobiles
was predicted by hedonism and power-resources. Hedonism presented an
R?=0.10, and power-resources R?=0.13. For piecemeal judgment, security-per-
sonal presented a prediction of R?=0.08. Considering symbolic meaning for au-
tomobiles, power-resources resulted in a prediction of R?=0.47. Using Human
Values as independent variables and utilitarian meaning as independent variable,
powerdominance presented R?=0.06. For the evaluation of tangible attributes of
automobiles, securitypersonal had an R?=0.21. Table 5 summarizes the results
for the Brazilian sample for judgment and meaning and tangible characteristics of

automobiles predicted by Human Values in Brazil.

Participants from the sample in the United States of America were ana-
lyzed using stepwise regressions with the four factors of the Judgment and Mean-
ing Scale, affective judgment, piecemeal judgment, symbolic meaning, utilitarian
meaning and the tangible attributes of the automobiles as dependent variables
and Human Values as independent variables. Table 6 summarizes the results for

the United States of America sample.

Considering the automobile evaluations affective judgment was predict-
ed by hedonism and achievement, presenting R?=0.20. Hedonism alone had an
R?=0.17. For the piecemeal judgment, security-personal resulted in R?=0.03. An-
alyzing the symbolic meaning predicted by Human Values, power-resources re-
sulted in R?=0.43, and power-resources with power-dominance together reflect-
ed R?=0.46. The utilitarian meaning is predicted by power-resources resulted in
R2=0.08 and the evaluation of the tangible attributes of automobiles was predicted

by security-personal



Table 5: Stepwise Regressions for Judgment and Meaning Predicted by Human

Values in Brazil

Model DV vV R (R?) Variables B Sig.  Stat. Test
, F =33.63
1 Affective | Human 0.33 Hedonism 03 0
Judgment | Values | (0.10) p = 0.000
Affective | Human 0.36 Hedonism 0.3 0 F=22.98
2
Judgment | Values | (0.13) | power-resources| 0.2 0 p=0.00
. F =26.57
1 Piecemeal | Human | 0.29 Security-personal | 0.3 0
Judgment | Values | (0.09) p = 0.000
. F=277.93
1 Symb9llc Human |~ 0.69 Power-resources | 0.7 0
Meaning | Values | (0.47) p = 0.000
A F=18.15
1 Utllltar-lan Human | 0.24 Power-resources | 0.2 0
Meaning | Values | (0.06) p = 0.000
Tangible F=34.48
attributes | Human 0.46
S ity- I .
1 of automo- | Values | (0.21) scurity-personal | 0.5 0 p =0.000
biles

Source: Research data.

Table 6: Stepwise Regressions for Judgment and Meaning Predicted by Human
Values in Brazil

R (R?) Variables Sig. Stat. Test
: F =33.63
1 Affective | Human| 0.42 Hedonism 0.3 0
Judgment | Values | (0.17) p = 0.000
Affective | Human | 0.36 Achievement 0.3 0 F=22.98
9 :
Judgment | Values | (0.20) Hedonism 0.2 0 p=0.00
: F=27.63
1 Piecemeal | Human | 0,09 Security-personal | 0.1 0
Judgment | Values | (0,03) p = 0.000




Symbolic | Human [ 0.69 F=277.93
1 _ Power-resources | 0.3 0

Meaning | Values | (0.47) p = 0.000
9 Symbolic | Human| 0.24 POWer-resoUrces 0.3 0 F=22.98

Meaning | Values | (0.06) 0.2 p = 0.000

Utilitarian | Human | 0.46 F=51.10
1 Security- I A

Meaning | Values | (0.21) | Sccuny-personal | 0 O I 5 =0.000

Tangible F =56.32

attributes | Human 04

S ity- I .
1 of Values | (0.16) | Securty-personal | 0.5 p = 0.000
automobiles

Source: Research data.

with R?=0.16. With all the predictors of the dependent variables associated two

structural models could be built.

Structural Model

Both structural models correlated all the independent variables, resulting
in @ more systematic view of the influence of the Human Values on the types of
judgment and meaning for automobiles. The first model respected each Human
Value which could predict the type o judgment and meaning in Brazil, the second
one utilized the Human Values which could predict judgment and meaning for
automobiles in the United States of America. The Brazilian model is represented
by Figure 1.

The fit indexes for the Brazilian model were, as follows, X2/D. F=1.76,
CFI=0.92, RMSEA=0.05 e SRMR=0.08. According to Byrne (2010) X2/GL should
be less than 2.0, CFI1>0.90, RMSEA<0.05 e SRMR<0.08 to determine model fit. All
the indexes achieved good fit validating the Brazilian model. The Brazilian mod-
el suggests that 17% of the variability of affective jud ment can be explained by
hedonism and power-resources, 74% of the symbolic meaning can be explained
by the Human Value of power-resources, 23% of the tangible attributes of auto-
mobiles can be predicted by security-personal, 25% of the piecemeal judgment
is explained by security-personal, and 16% of the Ultilitarian mean is predicted
by the piecemeal judgment. The United States of America automobile evaluation
model is presented by Figure 2.



The structural model for the influence of Human Values on judgment and
meaning in the United States of America fit indexes were X2/D. F=2.00, CFI1=0.90,
RMSEA=0.05 e SRMR=0.08, following the recommendations of Byrne (2010) for
satisfactory adjustment levels. The results show that 30% of the variability of af-
fective judgment can be explained by hedonism and achievement, 69% of the
symbolic meaning can be explained by power-resources, 24% of the evaluation of
the tangible attributes of the automobiles is predicted by security-personal, 26%

Figure 1. Structural model for the influence of Human Values on judgment and
meaning considering the Brazilian sample. Source: Research data.



Figure 2. Structural model for the influence of Human Values on judgment and

meaning considering the United States of America sample. Source: Research
data.

of the piecemeal judgment is predicted by the tangible attributes of the automobile

and 11% of the utilitarian meaning can be explained by the piecemeal judgment.

DISCUSSION

Previous studies by Torres and Allen (2009) have verified the relationship

between Human Values and types of judgment and attribution of meaning in Bra-



zil for Automobiles and have verified the existence of the relationship between the
constructs. However, the scale used was the Portrait Values Questionnaire — 40
(PVQ-40) and the study was performed with the Human Values all together, in a
block. In the present work, the types of judgment and meaning were studied con-

sidering its relationship with the Human Values separately, that is, the capacity of

each motivational type was isolated, to predict affective judgment, piecemeal
j dgment, symbolic meaning and utilitarian meaning. Noticing the relationship be-
tween Human Values and types of judgment and meaning in the United States of
America, affective judgment was predicted by achievement and hedonism, while
personal security predicted piecemeal judgment. The symbolic meaning was pre-

dicted by power-resources and power-domain, with power-resources predicting

utilitarian meaning. Hence, a similar, but not equivalent, prediction structure
was observed. Studies by Torres and Allen (2009) suggests that culture can in-
fluence how people judge products and make assessments about them, indica-
ting that the differences between Brazil and the United States of America can in-
fluence the structure of which Human Value correlate with each type of judgment

and meaning attribution for automobiles in each country.

Regarding the affective judgment in Brazil, the motivational types of hedo-
nism and powerresources were the ones that best predicted among the 19 mo-
tivational types of Schwartz et al. (2012). Hedonism refers to personal pleasure
and affective judgment is related to holistic judgment based on self-image of the
individual (Allen, 2000); thus, the affective judgment has self-expressive impor-
tance, generating pleasure and, consequently, connected to the motivational type
of hedonism. The piecemeal judgment was positively correlated with the motiva-
tional type of personal security. In the context of automobile evaluation, it is assu-
med that the processing of safety items is a cognitively performed task, activating

the piecemeal judgment, with each safety item being evaluated separately.

Symbolic meaning was the best predicted construct between the types of
judgment and attribution of meaning, being predicted by power-resources. It is

assumed in this relation that the symbolism of possessing an item that requires



high financial effort is, therefore, being related to power-resources. Power-resour-
ces’ definition, according to Schwartz et al. (2012, p. 7) is “Power for control over
materials and social resources”, the symbolic representation of which is the ac-

quisition of a good that generates social status and suggests financial success.

Considering the American sample, four motivational types were able to pre-
dict the types of judgment and attribution of meaning; they were personal securi-
ty, hedonism, power-resources and achievement. It is observed that the same
motivational types present in the sample collected in Brazil are also present in
the analysis for the United States of America, plus the motivational type of achie-
vement. Such a similar structure indicates that the constructs activated in the
judgment and meaning of automobiles are similar, but the cultural influence can

stimulate that other constructs also be activated in the same process.

Hofstede (1980, 1983, 1984, 1991) demonstrates that while people from di-
fferent cultural groups perform assignments in different ways, their intentions and
goals may be different and therefore they behave differently. Although the propo-
sitions of Hofstede (1980) refer to the cultural level of analysis and in the present
work the level is individual, an exactly equal structure was not expected in a theo-
retical way, since, considering a multilevel approach of analysis, it is presumed
that the upper level and culture generate impact at the lower level, the individual
(Puente-Palacios & Laros, 2009).

The indexes of the US sample were also higher than the Brazilian sample.
This discrepancy was also attributed to the greater diversity of the US sample,
since the collection was performed by the Mturk website and the results obtained
had a more random distribution, since they came from several different states of
the United States of America, with a greater amplitude in distribution of income

and other demographic variables, while the data in Brazil was collected locally.

Considering the structural models organized with the Brazilian and Amer-
ican sample, due to the predictive structure of Human Values in relation to the
attribution of meaning, as studied by Allen (1997), Allen (2000), Torres and Allen

(2009) there is theoretical support for correlating Human Values and types of judg-



ment and meaning. In this study the objective was to examine punctually which
motivational types were correlated with each type of judgment and attribution of
meaning. They were therefore inserted in the Brazilian model: personal-security,

hedonism, and power-resources.

Considering the motivational type hedonism, we observed an ability to pre-
dict affective judgment for automobiles and also a high correlation with person-
al-security. As regards itscorrelation with affective judgment, the definition of hedo-
nism by Schwartz et al. (2012, p. 7) is“Gratification of pleasure and sensation” whereas
Allen (2001) describes affective judgment as ajudgment influenced by self-concept,
focused on the individual himself and not on the physical characteristics of the object
and its ability to express this self-concept of the individual. It isobserved the theoret-
ical proximity between the constructs, which allows, therefore, an inferencethat for the
judgment of automobiles, hedonism influences the affective judgment. Sirgy (1982)
points out that the self-expression of an individual’s self-concept possesses characteristics

hedonic, i.e., constructs that theoretically exalt similar cognitive processes.

The theoretical correlation with personal-security is not supported by Schwartz
et al. (2012), since the definition of personal-security is “Safety of the individual in his
immediate environment” (Schwartz et al., 2012, p. 24) and the definition does not re-
flect emotional or internal aspects, but does reflect external or physical aspects, and
this relationship was not expected with affectivejudgment and it did not occur, being
consistent with the definition of the constructs and thestatistical results. The high-
est correlation among all motivational types and types of judgment and attribution of

meaning was power-resources versus symbolic meaning.

According to Schwartz et al. (2012, p. 7) power-resources is described as “Power
over control of material and social resources”. The symbolic meaning is presented by Allen
(2001) as the subjective perception that an individual achieves through the symbolic
associations of the attributes of a product. The theoretical justification for the asso-
ciation of contractors resemble the definitionof Bourdieu and Passeron (1979), who
argue that the characteristics of a product manifest the preferences and the taste of

who owns them, resulting in differences of class and group, not onlyby the capacity



of owning the item but also for its representativeness as a subjective elementof
similarity between groups. It is considered, therefore, that there is a conceptual rela-
tionship between power-resources and symbolic meaning for Cars. The correlation be-
tween hedonism andpower-resources is justified by the proximity of motivational types
when presented by Schwartzet al. (2012) on its continuum of motivational types. In
this same continuum of motivationaltypes, Schwartz et al. (2012) point out that the
value structure is organized in a continuous way, that is, the Human Values are close
to their neighbors in this continuum and contrary to those opposites within the circular

structure.

Regarding personal-security, it was able to predict piecemeal judgment.
However, following the theoretical assumptions of Allen (1997), his prediction is
mediated by the attributes of the product, in the case of the present research the
tangible attributes of the automobile; thus, following the theoretical suggestion.
Personal-security is presented by Schwartz et al. (2012, p. 7) as “Individual sa-
fety in the environment,” and piecemeal judgment is defined by Allen (2001) as a
rational and accomplished attribute by attribute, based on the assessment of the
tangible characteristics and usable functions of a product. The indication of rela-
tionship is observed here, as within the process of evaluating the car, the tangible
attributes of the vehicle represent the car’s safety items. Thus, it is assumed that
there is a need of cognitive processes in order to confront what represents such
an item in relation to the consumer’s evaluation and that this evaluation is carried

out rationally.

It is argued, therefore, that there is proximity between this relationship of
motivational type personal-security with piecemeal judgment mediated by tangi-
ble attributes of the automobiles. In an analytical way, the characteristics of the
vehicle are weighed in a rational way, taking into account physical elements that
are attributed to automobiles: items of safety, protection, ease of steering and
other attributes that make up a car. Thus, personal-safety would influence how
individuals weigh these physical characteristics or practical functions of the car.

Utilitarian meaning, although presenting low prediction by the motivational type



power-dominance in Brazil and power-resources in the United States of America,
did not compose the structural model, because in its assembly the regression in-

dices presented non-significant results.

FINAL REMARKS

In this study, motivational types were found that discriminated directly in cor-
relation withaffective judgment. This empirical finding is supported by Tamir et al.
(2015), who test andconfirm the relation of Human Values with direct behaviors, al-
lowing an understanding of the refined theory of Human Values as less psycholog-
ically distant from the phenomenon inthat they describe more specifically, the behav-
ior of the individual. The theoretical structure of Human Values presented by Schwartz
(1992) indicated a low relation with behaviors as such. Kluckhohn’s (1951) definition of
how they are guides to people’s behavior reinforces their genericand unspecific actions.
Previous studies using judgment and meaning haven’t used Human Valuesseparately
to predict judgment, while this study proposed a more accurate way to understand
how costumers behave when evaluating an automobile, by using judgment and
meaning tounderstand the evaluation behavior, it promotes a direct relation of the
Human Values to a specific behavior. Previous studies (Rahman & Reynolds, 2017;
Panico et al., 2017) have already suggested that Human Values are better related with
other psychological characteristics than to the behavior itself directly, indicating that
elements that in between Human Values and specificbehavior can be influenced by
Human Values, therefore influencing the specific behavior. This study indicates how
Human Values can be related with specific behavior, specially the evaluationbehavior,

predicted previously by Human Values as a whole and not separately.

Regarding the cultural aspects, the similarity of the structures indicates, there-
fore, a relation between Human Values and similar kinds of judgment and attribution
of meaning in Brazil andthe United States of America, suggesting that, for automobiles,
although this relation is structuredin a similar way, the priorities among the motiva-
tional types and types of judgment are different in the countries studied due to the

existing cultural differences, according to several studies (Schwartz, 1992; Hofst-



ede, 1980; Triandis, 1991). Schwartz et al. (2012) indicate that values are universal
and therefore exist in all cultures, this study indicates that the structure of values is
reliable in both countries, corroborating Schwartz et al. (2012) findings, however the
way they influence the customers in evaluation behavior context which, despite being
similar, isn’t equal. This study proposes an advance to understand how different cul-
tures can behave and interpret differently based on the perception of the object they
are processing, in this case specifically,automobiles. The Human Values can directly
influence both the affective judgment behavior forthe automobile and the symbolic
meaning of it for the individual, in both countries studied but the automobile, for the
U.S sample is also perceived as a symbolic achievement, which wasn’t observed in
the Brazilian sample, indicating influence of cultural aspects about the meaning of the

automobile in each country.
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INTRODUCAO

Nao adianta falar em inclusdo sendo que a propria escola ndo promova
meios para que ela ocorra em sua devida eficacia, onde o profissionais dedi-
cados a trabalhar com este publico ter em consciéncia que o aluno especial faz
parte daquela turma e ndo apenas mais um aluno jogado como um ser sem pos-
sibilidades de construcdo de aprendizagem, onde professores regentes deixam
nas costas dos auxiliares de sala a responsabilidade da insercdo das atividade

para o referido estudante.

Relato de professores sobre os alunos surdos em uma sala de aula de en-
sino regular, dizem que possuem media de 30 alunos e dois surdos , na verdade
a sala possui 32 alunos e ndo 30 +2, esse paradigma precisa ser modificado o
mais rapido possivel, levando o aluno a se sentir parte integrante da turma, inde-
pendentemente de como consolida sua aprendizagem, o importante que a con-

solidacao ocorra de forma efetiva dentro da especificidade de cada estudante.

Estudos sobre neolinguistica apontam que os estudantes precisam ser ins-
tigados e desafiados a aprender independentemente do seu grau de dificuldade,
mas sim de forma de equidade, onde o professor precisa adotar meios para que
todos os alunos consigam ter acesso a aprendizagem sem distingao de paradig-
mas como aponta Ademais, Bandler (2008) explica que o inconsciente € onde
todas as memorias sao armazenadas e onde residem a sabedoria, a criatividade,
e as capacidades de resolver problemas; neste sentido, quando dormimos, o
NOSsSO consciente descansa, porém o inconsciente continua a nos ajudar a pro-
cessar o que fizemos durante o dia. Segundo Miranda (2009): “A Neurolinguistica
€ a ciéncia que estuda a elaboracéo cerebral da linguagem. Ocupa-se com o
estudo dos mecanismos do cérebro humano que suportam a compreensao, pro-
ducgao e conhecimento abstrato da lingua, seja ela falada, escrita ou assinalada.
Trata tanto da elaboragao da linguagem normal, como dos disturbios clinicos que
geram suas alteragcdes”. Sendo assim, sabemos que sala de aula € um ambien-
te plural, onde cada aluno tem a sua propria maneira de aprender, assim com a

insercdo da neurolinguistica (PNL) fornece técnicas ao professor para que ele



detecte qual é o sistema representacional preferido do seu aluno. Isso faz toda a
diferenga na maneira como ele vai escolher para se comunicar e abordar o aluno
durante o processo de ensino e aprendizagem. Ahlsén define a Neurolinguistica
como o estudo da relacio entre diferentes aspectos da funcéo cerebral associa-
da a linguagem e a comunicagdo. Para a autora, que n&o limita o campo a es-
tudos em torno do contexto patoldgico, cabe a Neurolinguistica “explorar como
o cérebro compreende e produz linguagem e comunicacéo”. (AHLSEN, 2006, p.
3). Morato traz em suas pesquisas sobre a importancia da Neurolinguistica para
trabalhar o cérebro dos alunos em favor do desenvolvimento da aprendizagem,
em resumo (MORATO, 2012) e que tém sido desenvolvidos como estudos es-
pecificos: (i) do processamento normal e patoldgico da linguagem, oral e escrita;
(i) dos mecanismos cognitivos que constituem as habilidades linguisticas; (iii)
das repercussao dos estados patolégicos no funcionamento da linguagem; (iv)
da semiologia das afasias, da Doenca de Alzheimer e de outros contextos neu-
ropsicolinguisticos; (v) das condi¢cdes neurolinguisticas da surdez e do bilinguis-
mo; (vi) do envelhecimento normal e patolégico a partir de perspectivas (neuro)
linguisticas e sociocognitivas; (vii) da relacao linguagem-cognicdo em contextos
nao necessariamente patoldgicos; (viii) de questdes metodoldgicas que envol-
vem a constituicdo do corpus, o sistema de notacido e o tratamento dos dados;
(ix) de aspectos éticos e juridicos relacionados ao contexto da pesquisa neuro-

linguistica.

Independentemente do grau da dificuldade do aluno surdo em compreen-
der a uma gramatica da Lingua Portuguesa, os professores precisam proporcio-
nar meios para que ele compreenda a gramatica de de sua Lingua Materna, onde
possui adaptacdes de verbos para compreenséo do publico a ser atendido como
amparado por leis e legislagbes que permitam o acesso pleno a uma educagao
com inclusdo de qualidade, como explanado no Decreto n°® 6583, de 29/09/2008.
Porém, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), a lingua de modalidade gestual-
-visual natural onde € possivel as pessoas se comunicarem atraveés de gestos,
expressodes faciais e corporais, também é considerada uma lingua oficial do Bra-

sil, desde 24 de abril de 2002, através da Lei n°® 10.436. Ambas possuem estru-



tura gramatical propria e 0 mesmo objetivo, que é a transmissao de mensagens.
Sendo assim, a LIBRAS passa a ser a primeira lingua materna dos surdos e
deveria estar inserida como disciplina obrigatoria nos cursos de formagao de pro-
fessores e licenciaturas para que a inclusao social ocorresse de forma igualitaria

em toda Educacao Basica.

Nao adianta falar de inclusdo sem que o sistema de ensino promova meios
para sua totalidade, para tanto os 6rgédos governamentais - federais, estaduais
€ municipais - precisam buscar solugdes para que as instituicdes de ensino pos-
sam incluir Libras como disciplina obrigatoria em seu curriculo escolar, 0 que
facilitaria a inclusdo dos alunos surdos, proporcionando a eles meios para que
possam construir sua aprendizagem, dentro e fora do ambiente educacional, com

mais liberdade e autonomia de locomocao e dialogos.

O Artigo 1°da Lei 10. 436, traz o reconhecimento da Libras como meio oficial
de comunicacao e expressao, e outros recursos de expressao a ela associados.
E ainda define no seu unico paragrafo: “Entende-se como Lingua Brasileira de
Sinais - Libras a forma de comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguis-
tico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um
sistema linguistico de transmiss&o de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil’. De acordo com a aprovagao que ampara a insergao
do aluno surdo em sala de aula de ensino regular, na Base Nacional Comum Cur-
ricular essa segunda lingua ndo se efetiva como disciplina obrigatéria e ndo esta
inserida no curriculo escolar da Educacgao Basica, indo ao desencontro da afir-
magao que o aluno surdo possua autonomia para construir sua aprendizagem,
necessitando de um profissional especialista em LIBRAS para o acompanhar
somente dentro da sala de aula, sem oportunizar um dialogo e convivéncia em

sua lingua materna a todos os envolvidos no ambiente educacional.

Em contrapartida, a oficializagdo da LIBRAS acarreta em grandes bene-
ficios a comunidade surda, proporcionando a sua inclusdo em sala de aula de
ensino regular e facilitando o acesso do aluno a ter contato com outras culturas e

ambientes de construgao de carater e consolidagao do saber e de uma aprendi-



zagem efetiva. As necessidades especiais devem ser reconhecidas e compreen-
didas por todos os profissionais envolvidos no processo de ensino e aprendiza-
gem, para que possam promover diferentes dialogos aplicados a uma pedagogia
ativa-dialogica-interativa, com o ludico, sensorial, social, formal, tecnoldgico e
informais. Assim sendo, € de suma importancia a implementagao de ferramentas
tecnologicas para subsidiar a aprendizagem do aluno surdo. Stumpf (2009, p.4)

ressalta que:

o computador incorporado as novas tecnologias de comunicagéo deixa
de ser um processo ensino/aprendizagem individualizado, para oferecer
um ambiente de cooperacgao, possibilitando a criagdo coletiva de um co-
nhecimento compartilhado. Estimula o desenvolvimento da socializagao
através de trabalhos coletivos e grupais, possibilita a utilizagdo de sof-
twares educativos e aplicativos direcionados a grupos de caracteristicas
diferenciadas, bem como, incentiva a cooperacao exercitando o respeito
ao colega e ao professor. O desenvolvimento da criatividade acontece
através de temas propostos de forma interdisciplinar, utilizando a infor-
matica como uma ferramenta de apoio. (2009, p. 4)

Em consonancia com o pensamento de Stumpf, o desenvolvimento criativo
da crianga deve ter como principio o contato com trabalhos em grupos e com
softwares que promova a inclusdo de forma diferenciada e coletiva, dialogos nas
duas linguas e ferramentas que possam diminuir o distanciamento com os alunos
ouvintes. Porém, devido a auséncia de uma inclusado igualitaria, muitos alunos
surdos desanimam em continuar seus estudos, pois ir para a escola e ndo com-
preender o que se passa é muito desconfortavel. Neste sentido, é imprescindivel
que o professor que tenha, em sua sala de aula, alunos inclusivos, seja alfabeti-
zado na lingua do surdo e saiba manipular as tecnologias que o auxilie na trans-
cricido de conteudos para a lingua brasileira de sinais. Para tanto, Stumpf (2008,

p. 27, 28) salienta que:

o surdo ira se integrar se houver acessibilidade, o que vai significar que a
sociedade o acolhe. O acolhimento comeca na familia e na escola, se ai
ele existir, o surdo vai aprender a se integrar. Entao, a inclusdo acontece
a partir de dois movimentos: da constru¢cao social de toda a :porque se
sentem acolhidos. Os dois movimentos para construir uma inclusao sao:
o da sociedade que acolhe e o do surdo que se sente acolhido. Este mo-
vimento da sociedade implica em responsabilidade social como pratica
constante no agir das pessoas e das instituigdes a partir de uma posigéo



ética, uma posicdo em que a liberdade individual € posta em segundo
plano a fim de que a justica assuma primazia nas relagdes intersubje-
tivas. (...) As leis de acessibilidade e da Libras incorporam o espirito de
possibilitar o pertencimento. Nossos maiores esforgos estdo na constru-
¢ao de uma pedagogia surda que conduza a transformacao desejada,
pois sendo da prépria sociedade a tarefa de tornar-se menos excludente
€ das escolas o papel de acolher o diferente, n&o repetir a segregacéao e
induzir em seus alunos a observacao e o comprometimento com compor-
tamentos éticos e construtivos diante das diferencas. (2008, p. 27 e 28)
em consonancia com o pensamento de stumpf , o aluno surdo precisa
ser incluido em sua totalidade , permitindo um dialogo na lingua materna
de forma que ele seja inserido em sua totalidade no ambiente de ensino
como amparada pela Politica Nacional de Educacédo Especial que em
sua Perspectiva Inclusiva preconiza uma educacdo em que todos aos
alunos aprendam em condi¢cdes de igualdade, sem sofrer nenhum tipo
de preconceito e discriminagao (BRASIL, 2007), assim a neurolinguistica
seria de suma importancia para trabalhar o cérebro de alunos com de-
ficiéncia auditiva levando os uma compreensao dos conteudos a serem
trabalhados .

Nos dias atuais, as instituigdes educacionais proporcionam ao aluno surdo
somente o acompanhamento do tradutor na sala de aula, o que tem como res-
ponsabilidade transcrever as atividades propostas pelo professor regente. Esta
acao so6 garante a transcrigdo da gramatica utilizada pela lingua portuguesa para
a gramatica do surdo, que possui regras diferenciadas e no ficando responsavel
pela construgao da aprendizagem do aluno, n&o ocorrendo a inclusao em sua
totalidade como relatada na Lei supracitada, onde o surdo utiliza a linguagem

viso-espacial para se comunicar. Em seu artigo, em 2011, Ledebeff et al. cita:

por ser uma lingua viso-espacial, a Libras apresenta peculiaridades espe-
cificas distintas das linguas orais; como cenario da Libras temos a cultura surda
e seus artefatos, esta muitas vezes desconhecida pela maior parte dos acadé-
micos, aos quais chamaremos de ZerolLibras — ZL, ou seja, sujeitos que n&o
possuem saberes sobre o sujeito surdo e a sua cultura, sobre a lingua de sinais
e a Libras. Percebe-se, portanto, o desafio de introduzir os saberes sobre a sur-
dez na modalidade a distdncia em comunidades que geralmente desconhecem a
surdez como diferenca linguistica e a Lingua Brasileira de Sinais como lingua de

uma comunidade linguistica minoritaria 2011, p.3).



Diante do exposto fica claro que para a inclusdo para ocorrer de forma
natural, € necessario que o aluno participe de todos os momentos proporcio-
nados pelos envolvidos no processo de ensino aprendizagem, incorporando as
tecnologias em formas de midias, livres ou gratuitas, que estao disponibilizadas
e quais delas sao viaveis para contribuir na formagao de um aluno auténomo e
responsavel pela sua aprendizagem. Dessa forma, a inclusao pode ser entendida
como igualitaria e efetiva, e a crianca surda pode vir a superar suas limitacées e
interagir com outras criangas, € o uso das tecnologias contribui para explorar os
diferentes ambientes de aprendizagem, que vem ao encontro do pensamento de
Levi Semionovitch Vygotsky (1896-1934) em sua teoria de desenvolvimento das
pessoas com deficiéncia. O sistema educacional precisa se adequar as novas
metodologias e tecnologias da informag¢ao e comunicagao para que o aluno sur-
do possa se sentir incluido em todo o processo de aprendizagem, e ndo somente
em sala de aula onde fica acompanhado do profissional que traduz para ele as

atividades propostas.

Oliveira (2012) aponta que os portadores de necessidades especiais
possuem direito a uma educacao de qualidade, pois, esse principio esta garan-
tido na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CRFB/1988) e, no en-
tanto, defende que esse direito s sera de fato colocado em pratica, quando os
professores receberem preparo especializado. Defende ainda, que o ensino de
qualidade, ndo deve ser dado de forma isolada e sim incluindo os alunos com
necessidades especiais no ensino regular. De acordo com Oliveira (2012), a base
de tudo é a formacao direcionada dos profissionais de ensino, que, alias, também
esta previsto na CRFB/1988.

ALGUMAS CONSIDERACOES NO USO DAS TECNOLOGIAS
NO PROCESSO DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM DO SURDO

Para o surdo o uso das novas tecnologias pode contemplar um mundo de
novas possiblidades e potencialidades, permitindo a abrangéncia de novos hori-

zontes. Porém, encontramos alguns empecilhos, dentre ele o0 ndo conhecimento



da lingua de sinais por muitos professores, bem como o pouco conhecimento da

cultura da comunidade surda.

Os aplicativos tecnologicos para surdo € um novo campo de estudos e a
demanda da sociedade, por sua vez, pressiona as autoridades governamentais
da educacao a modificar ou criar novos conceitos ou denominacdes para a pe-
dagogia visual, a fim de reorientar os processos de ensino e aprendizagem. Tal
condi¢cdo ajudara a propor uma educacido que nao s beneficie o aluno surdo,
mas que garanta a participacao de todos os professores e profissionais da edu-
cacao, isto é, a escola em sua totalidade. Acreditamos que o0 acesso a jogos,
softwares educacionais, dicionarios digitais, entre outras ferramentas interativas
que estejam relacionados a comunicagao visual, podera trazer melhor qualidade
e agilidade que garanta um maior desempenho dos alunos surdos em sala de
aula. Para além da aquisicdo do conhecimento essas abordagens privilegiam
0 processo de construcido do conhecimento do aluno, dando oportunidades de
aumentar a compreensao de conceitos complexos, estimular a imaginacéo e a

criatividade visando o desenvolvimento dos processos mentais superiores.

N&o obstante, ha uma barreira que consideramos critica e que dificulta a
acessibilidade por parte dos surdos as novas tecnologias. A populagdo surda no
Brasil, e na maioria dos paises do mundo, € em grande parte composta de anal-
fabetos funcionais na escrita da lingua materna e as produgdes em Libras exigem
a disponibilidade de varios artefatos culturais, como por exemplo o uso de came-
ras, videos, tradutores, intérpretes etc. e sdo esses 0os novos e grandes desafios
que se apresentam para tornar acessivel a populacédo surda as Tecnologias da
Informatica e da Comunicagao - TICs. No presente momento, a lingua de sinais
aceita e 0 seu uso regulamentado abrem as portas para profundas mudancgas na
educacao dos surdos, pois 0 acesso a uma lingua plena, aliada ao uso das novas
tecnologias, aponta para reais possibilidades de um grande salto de qualidade
nessa educacao cujo principal objetivo € a inclusao do sujeito surdo na escola e

na sociedade .



INCLUSAO E ACESSIBILIDADE

Para que uma escola possa ser inclusiva, ela precisa pensar em um aco-
Ihimento de forma que o aluno sinta integrante daquele ambiente no qual esta
participando, levando o docente a permanecer dentro do contexto educacional,
para isso a escola precisa mudar seu meio social partindo do principio de que a
comunidade escolar juntamente com as familias dos estudantes, também preci-
sam mudar seus pensamentos a respeito de uma inclusao de qualidade fazendo

com que a escola se torne inclusiva em sua totalidade.

Diante das novas reestruturacées que a escola vem passando a partir da
década de 90 , novas metodologias estdo sendo inseridas a favor da apren-
dizagem, levando em consideracgao as tecnologias assitivas disponibilizadas a
construgao de aprendizagem, essas tecnologia vieram ajudar os estudante e do-
centes a suprir demandas educacionais jamais vistas no século XXI, onde em
um periodo pandémico enfrentado pelo mundo no ano de 2020 e se entende
até os dias atuais , as tecnologias vieram para suprir a auséncia dos professo-
res presencialmente por meio de plataformas e aplicativos digitais, levando os
estudantes a serem protagonistas de sua propria aprendizagem. Assim precisou
reformular os curriculos adequando todas as especificidades de todo o publico
inserido no ambiente educacional, respeitado as diversidades ,levando de forma
significativa a apropriagdo dos conteudos a serem assimilados convergindo para
a proposicao de um plano de ensino que respeite as diferengcas académicas e 0s

ritmos de aprendizagem de todos alunos.
De acordo com as adaptagdes curriculares , Gonzalez (2002, p. 162),

[...] relacionam-se com afirmagdes conceituais que fundamentam a ne-
cessidade de um curriculo comum, geral, como resposta curricular a di-
versidade e respeito as diferengas individuais. Essas adaptagdes podem
ser consideradas como a resposta adequada ao conceito de necessida-
des educativas especiais e ao reconhecimento, numa sociedade demo-
cratica, dos principios de igualdade e diversidade. Se ponto de partida
[...] encontra-se num unico ambito curricular: o curriculo comum a todos
os alunos. Curriculo no qual a intervengao educativa deixa de estar cen-
trada nas diferencgas para se radicar na capacidade de aprendizagem do



aluno integrado a partir de suas caracteristicas individuais, bem como na
capacidade das instituicbes educativas para responder as necessidades
dos alunos.

No Brasil, na revisdo de proposi¢des educacionais aos alunos com defi-
ciéncia, a Secretaria de Educacao Especial, vinculada ao Ministério da Educacao
(MEC), faz emprego do termo adequacéo curricular em substituicdo a adaptacao
curricular no documento Parametros curriculares nacionais — adaptacdes curricu-
lares: estratégias de ensino para educacao de alunos com necessidades educa-
cionais especiais (BRASIL, 1999).

Sendo assim, as instituicbes educacionais precisam adaptar o curriculo
educacional , baseadas nas leis e diretrizes educacionais que promovem a in-
clusdo a favor da aprendizagem voltadas a realidade escolar de onde os alunos
estdo inseridos de acordo com os conteudos que regem a BNCC (Base Nacional
Comum Curricular), respeitando as diversidades de cada ser inserido no proces-

so de ensino e aprendizagem.

De acordo com esse contexto educacional que rege o curriculo a ser tra-
balhado dentro das diversidade, Gomes (2007) afirma que os curriculos e as
praticas educacionais mais proximos do trato positivo da diversidade s&o aqueles
que consideram a educagao como processo demarcado pela interagcdo continua
entre o ser humano e o meio. Para a autora, o curriculo tem um carater politico
e historico, o qual envolve relagdes sociais — e os educandos devem ser sujeitos
centrais da ac¢ao educativa. A diversidade, enquanto construgcao historica, social
e cultural das diferencgas, questiona a organizagao da educacéao, da escola e dos
movimentos sociais em que o direito a educagao esta diretamente relacionado

ao direito a diferenca.

Vale ressaltar que a verdadeira inclusdo escolar esta pautadas em leis e
decretos que amparam a inclusdo de forma efetiva como rege a Lei Brasileira
de Inclusdo (LBI), em vigor desde 2016. Ela objetiva assegurar e promover o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia,

visando a sua inclusido social e a cidadania. Isso, em condi¢des de igualdade



com os demais educandos, em todos os niveis de ensino da escola regular, pu-
blica ou privada. Dessa forma, a lei garante condi¢des de acesso, permanéncia,
participagado e aprendizagem com a disponibilizagdo de servigos e recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional (LDBEN), que traz em seu regimento que todos os alunos aten-
didos pela educacéo especial serdo estudantes com algum tipo de dificuldade
ou necessidade. S&o alunos que, por algum tipo de deficiéncia fisica ou mental,

acabam tendo obstaculos na oportunidade de pleno aprendizado.

Assim , a escola precisa prover meios em que além da inclusdo dos alunos
em sala de aula , os ambientes precisam estar adequados e adaptados ao publi-
co que necessita de um atendimento voltado as dificuldades motoras , fisicas e
intelectuais , permitindo um acesso a todos os ambientes de forma facil e acessi-
vel, proporcionando ao aluno a queréncia em continuar a participar de todas as

atividades propostas pela equipe escolar.

Em termos educacionais a acessibilidade pressupde medidas que extrapo-
lam a dimensao arquiteténica e abrangem o campo legal, curricular, das praticas
avaliativas, metodoldgicas, entre outras. Portanto, as instituicbes de educacao,
ao favorecerem condi¢cdes de acessibilidade, coadunam-se com o0s principios
da inclusdo educacional, “[...] que implicam em assegurar ndo s6 0 acesso, mas
condi¢des plenas de participagao e aprendizagem a todos os estudantes” (BRA-
SIL, 2013a, p.4).

O conceito de acessibilidade volta a ser revisto, com indicacao clara a or-
ganizacédo da sociedade para que todos os cidaddos possam acessar as suas
instancias, de modo a lhes proporcionar condi¢cdes de participacio, a Lei Brasi-
leira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015),. No Art. 2° dessa
lei, a pessoa com deficiéncia é definida como “[...] aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efe-
tiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas” (BRASIL,

2015). Dessa forma, a Lei Brasileira de Inclusao consolidou na esfera ordinaria o



chamado modelo social de deficiéncia, validando o paradigma que anteriormente
havia sido introduzido no direito nacional pela Conveng¢do da ONU sobre os Di-
reitos da Pessoa com Deficiéncia, da qual o Brasil é signatario, pelo disposto no
Decreto n°® 6.949/09, ratificado como Emenda Constitucional. Portanto, apesar
de nao introduzir uma nova conceituacio, a nova lei reitera que a deficiéncia nao
deve ser mais vista como algo intrinseco a pessoa, mas presente e de responsa-
bilidade da sociedade, sendo esta responsavel por superar a deficiéncia através
da eliminagao das barreiras existentes no ambiente e da criagédo de mecanismos
e recursos que possibilitem a plena e efetiva participacdo dessas pessoas na

sociedade.

Atualmente existem politicas publicas que asseguram medidas protetivas
e que amparam e asseguram legalmente a permanéncia do alunos especiais a
partir do estabelecimento de condi¢des diferenciadas no atendimento as neces-
sidades educacionais especificas apresentadas a esse publico, garantidas nas
Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacio Basica (CNE/CEB
n° 02/2001), fazendo com que as instituicdes educacionais tivessem um aumento
consideravel de matriculas em sala de aula de ensino regular do publico da edu-

cacao especial.

A PESQUISA: FUNDAMENTACAO METODOLOGICA E
TEORICA

No presente artigo relatamos a analise de uma pesquisa qualitativa, rea-
lizada nos meses de julho a dezembro de 2020, junto as escolas da Secretaria
Municipal de Educag¢ao que possuem alunos surdos matriculados em sala de

aula de ensino regular, no municipio de Alegre, no estado do Espirito Santo.

Segundo pesquisa realizada pelo Censo IBGE, nos ultimos anos, verifi-
cou-se que o numero de brasileiros com deficiéncia auditiva era de mais de 9,7
milhdes de pessoas, o que significa mais de 5% da populagéo brasileira, dos
quais 2,7 milhdes possuem surdez profunda, e, por isso ndo escutam absolutamen-

te nada. O aumento do quadro de perda auditiva se deve em parte ao processo de



envelhecimento, um fato que atinge a populagdo em nivel mundial. Por isso, de
acordo com a Organizagdo Mundial da Saude (OMS), a estimativa € de que 900
milhdes de pessoas podem desenvolver surdez até 2050. A deficiéncia auditi-
va possui diferentes graus e no Brasil a grande maioria deste grupo € formada
por surdos oralizados, pessoas que utilizam aparelhos auditivos que amplificam
0s sons ou que conseguem fazer leitura labial. No entanto, essas capacidades
nao sao suficientes para que eles ndo passem por situagdes de exclusio e di-
ficuldades de comunicacdo. No entanto, embora muito se fale na atualidade a
respeito de inclusdo social e acessibilidade, nota-se que a comunidade surda
enfrenta muitas dificuldades no que diz respeito a comunicagao e educacéao e, de
acordo com o Art. 27 e seu paragrafo unico, da Lei 13.146/2015, a responsabili-
dade de garantir todos os direitos as pessoas surda nao é somente do Estado e

da familia, mas de toda sociedade.

Alegre é um municipio do Espirito Santo, no sul capixaba e sua populagao
é de, aproximadamente, 30 084 habitantes. No ambito educacional, 0 municipio
possui um campus da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), com 17
cursos de graduagao; um campus do Instituto Federal do Espirito Santo (IFES),
com 4 curso técnicos e 4 cursos de graduagao superior; e a Faculdade de Filo-
sofia, Ciéncias e Letras (FAFIA), organizada como autarquia municipal, com 10

CUrsos superiores.

A rede municipal de ensino € composta por 21 escolas, grande parte situa-
da na zona urbana de Alegre. Buscou-se convidar para a pesquisa os 21 direto-
res e os 6 professores bilingues da rede e verificar quais delas possui matriculas

de alunos surdos em sala de aula de ensino regular.

ApOés este levantamento, constatou-se que s&o 16 escolas com matriculas
de alunos surdos. Entao, foi solicitado aos diretores e professores dessas escolas
que respondessem as perguntas contidas em um questionario para identificar a
metodologia e quais os recursos utilizados com os alunos surdos para um melhor
nivel de ensino e aprendizagem, bem como o processo de socializagao dentro

e fora do ambiente escolar. No entanto, faz-se necessario ensinar a linguagem



dos sinais nas escolas, mesmo sem haver alunos com deficiéncia auditiva, de
modo a incluir ndo somente no ambiente escolar, mas na vida cotidiana, como
por exemplo, ser parado na rua por um surdo para pedir informacdes e saber se
comunicar. Infelizmente a maioria das pessoas pensam que 0s surdos s se co-
municam com outros surdos, mas a realidade é que eles fazem todas atividades
que qualquer ser humano faz. Precisam ir a lojas, supermercados, farmacias,
hospitais, academias de ginastica, etc. Na verdade, a chance de eles estarem
cercados o tempo todo de outras pessoas que também possuam deficiéncia au-

ditiva € muito pequena.

Os alunos surdos matriculados nas escolas publicas do Municipio,
utilizam com frequéncia as tecnologias digitais para buscar o conhecimento em
conjunto com os professores regentes e intérpretes de Libras, por meio de What-
zaap, Google Forms e Google Meet, onde através das midias , foi possivel tra-
duzir para a lingua de sinais as atividades propostas pelos professores de area
fazendo com que os alunos pudessem compreender os conteudos abordados.
Além dessas metodologias, para os alunos que n&o possuiam acesso a internet
os intérpretes, em parceria com os demais professores, faziam adaptacées em
todas as atividades por meio das gramaticas compreendidas pelos alunos surdos
e depois das atividades adaptadas os intérpretes se reuniam um vez na semana
com os alunos para que 0s mesmos conseguissem realizar as atividades propos-

tas.

O referencial tedrico da pesquisa esta pautado na teoria de desenvolvimen-

to das pessoas com deficiéncia, que para Vygotsky

por um lado, € uma deficiéncia e atua diretamente como tal, produzin-
do falhas, obstaculos, dificuldades na adaptacado da crianga. Por outro
lado, exatamente porque o defeito produz obstaculos e dificuldades no
desenvolvimento e rompe o equilibrio normal, ele serve de estimulo ao
desenvolvimento de caminhos alternativos de adaptacéao, indiretos, os
quais substituem ou superpdéem fungdes que buscam compensar a de-
ficiéncia e conduzir todo o sistema de equilibrio rompido a uma nova
ordem., 2011, p. 869)



Ja para Carvalho (2011), o ensino inclusivo ja esta condicionado a ideia
de que a inclusao é para os alunos da educacéao especial passarem das classes
e escolas especiais para as turmas do ensino regular. Esse argumento é tao forte
que mal permite discutir outra modalidade de exclus&o, as do que nunca tiveram
acesso as escolas, sejam alunos com ou sem deficiéncia e que precisam nelas
ingressar, ficar e aprender (CARVALHO, 2011, p.27). Segundo Silva (2001), no
curriculo ha o conflito na compreenséo do papel da escola, em uma sociedade
fragmentada do ponto de vista racial, étnico e linguistico. E preciso assumir em
uma perspectiva sociolinguistica e antropoldgica na educacao dos surdos dentro
da instituicdo escolar, considerando a condi¢ao bilingue desse aluno surdo (SIL-
VA, 2001.p.21). Ja Bardin (1977) se refere a analise de conteudo como um con-
junto de instrumentos metodoldgicos que se aperfeicoa constantemente e que se

aplica a discursos diversificados para pesquisa qualitativa.

A Libras, por ser uma lingua viso-espacial, apresenta peculiaridades espe-
cificas distintas das linguas orais. Como cenario da Libras temos a cultura surda
e seus artefatos, esta muitas vezes desconhecida pela maior parte dos académi-
cos, aos quais chamaremos de Zero Libras — ZL, ou seja, sujeitos que n&o pos-
suem saberes sobre o sujeito surdo e a sua cultura, sobre a lingua de sinais € a
Libras. Percebe-se, portanto, o desafio de introduzir os saberes sobre a surdez
nas diferentes modalidades de ensino, nas mais diferentes comunidades, de en-
sino ou n&o, que geralmente desconhecem a surdez como diferenca linguistica e
a Lingua Brasileira de Sinais como lingua de uma comunidade linguistica minori-
taria (LEBEDEFF et al., 2011, p.3).

ANALISE E DISCUSSOES DOS RESULTADOS

O periodo dos estudos se desencadeou entre julho a dezembro de 2020,
sendo aplicada como técnica a coleta de dados e a pesquisa bibliografica. Para
a discussao dos dados utilizou-se a analise de conteudo como técnica, por pos-
sibilitar trazer a tona informacgdes implicitas e significados intrinsecos contidos no

estudo, ampliando seu entendimento e a descoberta do pesquisador.



Durante a analise das respostas do questionario aplicado aos diretores e
professores das escolas com alunos surdos, percebeu-se que para inserir a Lin-
gua Brasileira de Sinais como disciplina obrigatéria, necessita a Secretaria de
Educacéao fazer as implementagdes necessarias ao curriculo, tornar acessivel
os ambientes educacionais a toda a comunidade pertencente a escola, oferecer
cursos de capacitacao e atualizagao aos profissionais envolvidos e um conjunto
de medidas e adequacdes do espaco fisico da escola, com internet de qualidade
para que os alunos possam ter acesso a midias digitais como meio facilitador da
sua construcado de aprendizagem e os professores com metodologias de ensino

mais eficientes.

Nesse sentido, lllera, apud SANTAROSA, considera que as tecnologias di-
gitais/virtuais podem contribuir de forma efetiva como “instrumentos mediado-
res privilegiados dentro do enfoque sdécio-histérico e sociocultural”. E que “em
nenhum outro momento da histéria da humanidade o homem disponibilizou de
ferramentas tdo poderosas para a informacéo e para o desenvolvimento da lin-
guagem nas suas mais diversificadas formas”. (2010, p. 32), sendo assim para
que a Libras possa ser inserida de forma plena e efetiva, as escolas precisam
proporcionar primeiro o conhecimento para todos os presentes na escola para

que o aluno possa ser inserido em sua totalidade.

Nosso trabalho se propde ser uma extensao a discussao em torno das te-
maticas que abordam questdes relacionadas a educacgao de surdos, em especial,
as que se pautam na tonica da capacitacao em Lingua de Sinais pelos professo-
res ouvintes como instrumento de mediagao do conhecimento entre ele e o aluno
surdo, do ensino bilingue Libras/Lingua portuguesa na modalidade escrita, ou
seja, no bilinguismo, e assim, com as discussoes aqui levantadas, pretende-se

oportunizar reflexdo aos profissionais envolvidos nestes processos.



CONSIDERACOES FINAIS

Sabendo da importancia da inclusdo de alunos surdos em sua totalidade
em uma sala de aula de ensino regular, Constatou-se que, na rede publica de
ensino do municipio de Alegre (ES), as escolas foram equipadas adequadamen-
te e os professores habilitados para, em sala de aula, atuarem com os alunos
com necessidades da Libras e recursos tecnoldgicos para as aulas remotas, e
assim atingirem o aprendizado desejado. Essa medida adotada pela Secretaria
de Educacdo também favoreceu a autonomia dos estudantes e proporcionou
meios para que eles, em atividades individuais ou em grupos, construissem sua
aprendizagem de forma significativa, alcancando a efetiva inclusdo. Desse modo,
proporcionamos dialogos dos alunos surdos com todos os demais alunos, pro-
fessores e profissionais envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, pro-
porcionando a pessoa com deficiéncia a usufruir em condi¢gdes de igualdade das

diversas instancias sociais, como educacio, saude, lazer, entre outras.
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RESUMO: O presente estudo objetiva analisar o processo de inclusdo em tempos de
pandemia na Escola de Ensino Infantil e Fundamental S&o Pedro, localizada no sitio
Juazeirinho, zona rural da cidade Varzea Alegre — CE, destacando a importancia da
acao desenvolvida no contexto da Sala de Recurso Multifuncional para o processo de
inclusdo através de aulas em modelo remoto devido ao peiodo pandemico. Os objeti-
vos especificos permeiam no sentido de conhecer como ocorre o processo de inclusao
na escola publica de ensino regular da cidade de Varzea Alegre, sendo o espago da
pesquisa a escola Sao Pedro; Analisar a influéncia do trabalho desenvolvido na sala de
recurso multifuncional como forma de auxiliar no desenvolvimento do educando e de
uma escola mais inclusiva; refletir sobre as possibilidades e dificuldades no processo
de inclusdo no ensino regular, de forma remota.Trata-se de um método qualitativo de
investigacao. Aborda-se nesse processo a pesquisa participante, caracterizada pela in-
teracdo com a situagao pesquisada, a qual trara minha experiecia frente ao trabalho na
Sala de Recurso Multifuncional, contribuindo assim com estudos e resultados na nossa
area de atuacao.Trarei uma discussdo acerca da inclusdo atual no ensino regular, en-
volvendo uma retrospectiva na trajetoria politica e historica da pessoa com deficiéncia;
0 espaco da Sala de Recurso Multifuncional, como forma de compreendermos melhor
as acgoes ali desenvolvidas através do atendimento educacional especializado (AEE),
apresentando a experiéncia enquanto professor nesse periodo de pandemia , € as con-
tribuigcbes para a inclusdo no ensino regular.

INTRODUCAO

A escola é para ser lugar onde prioritariamente todos aprendem e tem acesso ao
conhecimento culturalmente organizado, onde a educagao se concretiza nas suas par-
ticularidades. Nesse espaco transformador, entende-se que a proposta educacional de
inclusdo de pessoas com deficiéncia ainda é permeada por muitos obstaculos, ja que em
muitas instituicdes de ensino, as escolas ainda encontram-se despreparadas, sem apoio

especializado que possa atender as particularidades de cada educando.

A Sala de Recurso Multifuncional € um espaco com equipamentos e re-
cursos pedagogicos que visam facilitar a permanéncia e inclusdo dos alunos no
contexto escolar, fazendo-se necessaria ndo apenas em algumas escolas, mas

em todas.

O que motivou a escolha da tematica esta intrinsecamente relacionado a



relagdo/vivéncia com a educagao inclusiva no contexto do ensino regular e da
atuacao no espaco da sala de recurso multifuncional. Percebe-se nesse proces-
S0, a necessidade de escrever e pesquisar sobre o levantamento de discussoes

que envolva esse processo de inclusio.

Esse trabalho , enquanto aspecto metodoldgico esta definido em algumas
etapas para consolidacao dos resultados. Trarei discussdes que fundamentem a
compressao acerca da tematica, além de associar ao contexto dos fatores liga-
dos a pandemia frente a inclusdo escolar. Posteriormente, apresentarei relatos
das experiéncia, das a¢des desenvolvidas, e de como as mesmas podem estar

interferindo de forma positivaou ndo nesse processo inclusivo.

Na continuidade ,uma discussao acerca da inclusao atual no ensino regu-
lar, envolvendo uma retrospectiva na trajetéria politica e histérica da pessoa com
deficiéncia. Por ultimo, apresento o espaco da Sala de Recurso Multifuncional
em que atuo como forma de compreendermos melhor as acdes ali desenvolvidas
através do atendimento educacional especializado (AEE), e ainda a experiéncia
enquanto professor nesse espaco, e as contribui¢gdes para a inclusao no ensino

regular em tempos de pandemia.

A INCLUSAO DE ALUNOS PUBLICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO
SISTEMA REGULAR DE ENSINO: A TRAJETORIA PERMEADA
POR LUTAS E CONQUISTAS

A inclusdo de pessoas publico da educacgao especial nem sempre foi de
forma acessivel, varios foram os entraves para chegar o sistema regular de en-
sino. A pessoa com deficiéncia nesse processo foi marcado por varias lutas para
efetivacao de diretos publicos tendo por finalidade o pleno desenvolvimento do

educando seu preparo para a vida e o exercicio da cidadania.

Assim, é importante ressaltar que a educacao de qualidade vem historica-
mente sendo negado dentro dos espacgos educacionais haja vista todos os pro-
blemas de ordens burocraticas administrativas e pedagogicas que permeiam o

universo educacional de ensino publico e privado.



Nesse sentido, destacarei um pouco sobre a trajetoria e avangos efetivados
através de politicas publicas voltados para pessoa com deficiéncia, foco desse

trabalho.

TRAJETORIA HISTORIA DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Historicamente a pessoa com deficiéncia apresenta uma histéria marcada
por preconceito, exclusao, extingao, ridicularizarao. Esse percurso revela-se para
a pessoa com alguma deficiéncia como um caminho de exclusao social tendo
em vista a forma como eram tratados, sendo até banidos da sociedade das mais
diversas e cruéis maneiras. Foram muitos os caminhos trilhados para visualizar-

mos os resultados obtidos no contexto atual: a inclus&o no ensino regular.

Nao se pode perceber um movimento linear na luta pela igualdade e inclu-
sao de pessoas com deficiéncia na sociedade. A exemplo disso na historia antiga
e medieval esse grupo da populagao era rejeitado e eliminado. Na roma antiga,
0s nobres e os plebeus tinham permissao para sacrificar os filhos que nasciam
com algum tipo de deficiéncia. J& em esparta os bebés e as pessoas que ad-
quiriam alguma deficiéncia eram jogados ao mar. Se apresentassem anomalias
fisicas ou mentais, deformagdes congénitas, amputagdes traumaticas, doencas
graves e de consequénciasem gerar uma pessoa incapacitada, sejam ela de
natureza transitéria ou permanente, o abandono e exclusao era uma pratica pre-

sente, conforme Silva(1986).

Durante todo esse trajeto, a existéncia de pessoas nessas condicbes sem-
pre foi ignorada, preconceituosa e indiferente, e de uma maneira ou de outra,
elas vinham sobrevivendo. Conforme Silva (2009), na Grécia antiga em esparta
costumavam-se langar as criangas que nasciam com alguma deficiéncia em um
precipicio. Os espartanos tinham a obrigacdo de apresentar seus filhosrecém
nascidos a um conselho que ia decidir se ele ndo tinha deficiéncia e apresentava
carateristicas de alguem®“forte”. Caso as criangas apresentassem algum tipo de

anomalia eram entregue as ancides que o levava para uma espécie de deposito



conhecimento como apartheid. Com relagao a crengas gregas , Silva, relata que

em Atenas

[...] quando nascia uma crianga o pai realizava uma festa conhecida
como amphidromia [...] os costumes exigiam que ele tomasse a crianga
em seus bracos dias apds o nascimento e levasse solenemente a sala
para mostra-la aos parentes e amigos para inicia-la no culto dos deu-
ses. A festa terminavacom baquete familiar. Caso n&o fossem realizada
a festa era sinal de que a crianga nao sobreviveu. Cabia entdo ao pai a
exterminagao do préprio filho. (Silva 2009,p.127.

As acbes eram resultado de um julgamento, que, partir do momento que
a pessoa apresentasse alguma deficiéncia, ndo merecia continuar vivendo, pois
nao iria ser bom para a republicauma vez que ndo se mostrava uma pessoa util.
Esparta era um cidade cuja marca principal era o militarismo, justificava que a
pessoa nao poderia ter nenhuma deficiéncia, ja que iriam precisarde formar bons

guerreiros.

Durante a idade média, o tratamento dado ao individuo com deficiéncia
continua em moldes bastante preocupante, pois nesse periodo da histéria predo-
minava a ideia do misticismo da magica e das concepgdes misteriosas sobre a
populacdo com deficiéncia considerada ineducavel ou possuida por maus espiri-
tos.Tais deformacdes fisicas ou mentais, ou qualquer tipo de incapacidade eram
na maioria das vezes vistos como sinais de ira divina, considerados como castigo
de Deus, preconizado pela prépria igrejacatolica, como rejeitada por nao estarem

de acordo com aspectos fisicos adequados.

As mudancgas séciosculturas comegam a surgir com o advento da ciéncia
e a libertacao dos dogmas e crengas oriundas da idade media. Entre os séculos
XVI e XVl inicia-se pela Europa uma ideia de reconhecimento do valor humano,
passando a conceber a pessoa com deficiéncia um atendimento proprio que pu-
desse auxiliar nas necessidades. Assim, ao longo do século XX houve uma avan-
co no que se refere a assisténcia e tratamento dado as pessoas com deficiéncia,

bem como as criangas que ganharam especificos programas de reabilitacéo.



O século XX trouxe através da declaragao universal dos direitos humanos
e consequentemente o surgimento dos primeiros movimentos organizados dos
individuos com deficiéncia, onde os mesmos comegaram a serem vistos como
cidadaos com direitos e deveres perante a sociedade. De grande relevancia para
o momento historico trouxe na integra uma proposta de consolidacao de direitos
e efetivagcdo de uma incluséo social desses individuos por meio de um surgimen-

to de novas instituigoes.

Assim, a educacao especial se dava prioritariamente como uma educagao
especializada, substitutiva ao ensino regular, com classes ou escolas especiais
para pessoa com deficiéncia. Com novas politicas e novas discussdes ho campo
da inclusdo, o atendimento educacional especializado passa a ser oferta obri-
gatdria, mas optativa perante a familia, e o acesso e permanéncia da pessoa
com deficiéncia na escola regular previsto para todos, sem distingdo, conforme a

lei.

A EFETIVACAO DA EDUCACAO ESPECIAL ATRAVES DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

O Atendimento Educacional Especializado — AEE, na perspectiva da edu-
cacao inclusiva, tem um carater exclusivamente de suporte e apoio a educacgao
regular através do atendimento a escola, ao professor da classe regular e ao alu-
no.Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacao dos alunos com

vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.

O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na Sala de Recursos Multifuncionais
da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da es-
colarizacio, podendo ser realizado, também, em centro de atendimento educa-
cional especializado publico ou privado sem fins lucrativos, conveniado com a
Secretaria de Educacgao. O Conselho Nacional de Educacgédo, por meio da reso-
lucadoN° 4, de 2 de outubro de 2009, estabelece as Diretrizes Operacionais para

o Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica, definindo que:



Art. 5° O AEE ¢ realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra de ensino regular, no
turno inverso da escolarizagcdo, nao sendo substitutivo as classes
comuns, podendo ser realizado, em centro de atendimento educacional
especializado de instituicdo especializada da rede publica ou de
instituicdo especializada comunitarias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos, conveniadas com a secretaria de educagéo ou érgéo
equivalente dos estados, do Distrito Federal ou dos municipios.

As Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) sao espacos fisicos localiza-
dos nas escolas publicas onde se realiza o Atendimento Educacional Especiali-
zado - AEE. Possuem mobiliario, materiais didaticos e pedagdgicos, recursos de
acessibilidade e equipamentos especificos para o atendimento dos alunos que
sao publico alvo da Educacgao Especial e que necessitam do AEE no contraturno

escolar.

A organizacao e a administracao deste espaco sédo de responsabilidade da
gestao escolar e o professor que atua neste servigo educacional deve ter forma-
¢ao para o exercicio do magistério de nivel basico e conhecimentos especificos
de Educacao Especial, adquiridos em cursos de aperfeicoamento e de especia-

lizacao.

O atendimento tem por objetivo proporcionar as criancas, um trabalho com-
plementar especifico para que possa sanar as limitacées causadas pelos seus
comprometimentos sensoriais, fisico, intelectuais ou de comportamento, desen-

volvendo as competéncias e habilidades dos alunos atendidos.

Neste sentido o ensino nas Salas de Recursos Multifuncionais ndo pode
ser homogeneizador. Ao contrario, € necessario que se faca m diagndstico a res-
peito da situacédo cognitiva, sensorial, motora, comportamental, fisica, motora e
escolar de cada aluno atendido, por meio de uma avaliagao pedagdgica diferen-
cial e a partir dai elaborar planos individualizados concentrados nas limitacdes e

dificuldades capacitando assim as suas potencialidades.

A escola denominada inclusiva constitui-se primordialmente no lugar em

que todos tem oportunidade de aprender, de acordo com as habilidades, o ritmo



e o estilo de aprendizagem de cada um.

Para o aluno com deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento ou
altas habilidades, o Atendimento Educacional Especializado, visa oferecer o en-
sino de conteudo especificos, que sdo fundamentais para garantir a sua apren-
dizagem, oferecendo um aprofundamento no ensino sobre o uso de materiais e
recursos pedagdgicos adaptados e alternativos que favorecem a aprendizagem

do calculo da comunicacao, da leitura e da escrita.

As habilidades desenvolvidas pelo aluno com deficiéncia sao imprescindi-
veis para garantir o acesso ao curriculo da classe regular. Favorecer a eliminacao
e conseguir minimizar as barreiras e comunicagao, de compreensao, de locomo-
cao, entre outas que dificultam ou geram obstaculos a apropriacéo, pelo sujeito

dos conteudos desenvolvidos na escola fazem parte do processo.

Nesse sentido, observa-se a relevancia do professor estar em constante
formacéao, para que aconteca um melhor atendimento, ja que o0 mesmo podera
estar atendendo as mais diferentes deficiéncias, buscando as mais variadas for-
mas de atender as necessidades individuais, promovendo a autonomia e acessi-
bilidade. Verifica-se ainda, a importancia de manter a parceria com professores
do ensino regular e familia, como forma de suas atribuicdes, buscando a supera-

cao de todas as barreiras.

O ensino oferecido no Atendimento Educacional Especializado é necessa-
riamente diferente do ensino escolar e ndo pode caracterizar-se como um espaco

de reforco escolar ou complementacao das atividades escolares.

A comunicacao alternativa e os recursos de acessibilidade ao computador,
a orientacao e mobilidade, a preparacao e disponibilizagao ao aluno de material
pedagogico tecnologico acessivel € importante e necessario para a concretiza-

cao da aprendizagem das criancas com defeiciéncia



TRABALHO REALIZADO NA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS DA ESCOLA SAO PEDRO

A Escola de Ensino fundamental Sdo Pedro, esta localizada na cidade de
VarzeaAlegre. A escola tem como proposta praticas inclusivas de aprendizagem
que possam atender as demandas dos educandos.Atualmente a escola conta
com 130 alunos matriculados, tendo 07com alguma deficiéncia. A escola & co-
nhecida por ser polo de inclusdo na cidade, ja que a mesma realiza atendimento,

no espaco da Sala de Recurso Multifuncional.

A Sala de Recursos da escola na qual trabalho atende alunos com deficién-
cia mental, deficiéncia intelectual , Sindrome de Down e autistas. O atendimento
é feito individual e em pequenos grupos, no contra turno, ja que todos estao
regularmente matriculados no ensino regular, sendo alguns na mesma escola

outros em outras escolas da localidade.

Com a finalidade de desenvolver ao maximo as suas potencialidades com
vistas a uma melhor integracéo pessoal, social, valorizando seu conhecimento
prévio, utilizando material pedagdgico conforme as necessidades, o interesse e
a idade de cada aluno, de modo a facilitar o seu acesso ao curriculo desenvol-
vido nos diferentes anos, busco desenvolver um trabalho que possa transpor as

barreiras impostas pela deficiéncia e auxiliar no processo de inclusao.

A pratica pedagogica nesse espago acontece através das seguintes agoes
iniciais: realizacdo de um diagndstico para detectar as primeiras dificuldades,
afim de entender em que aspecto do desenvolvimento ela esta relacionada se
€ cognitiva, afetiva, social ou emocional; conversa com familiares para entender
melhor o caso particular de cada aluno publico da educagao especial; encontros
com demais profissionais, caso o aluno participe de outros tipos de atendimen-
tos, também clinicos; construcédo posterior de um estudo de caso e de um plano

anual, que atenda as necessidades desse educando.

O atendimento tem como objetivo trabalhar as reais necessidades dos

alunos, respeitando os ritmos e estilos diversos de aprendizagem, facilitando o



processo de inclusdo, desenvolver a autonomia dos alunos facilitando a aquisi-
cao de seus sistemas de valores, favorecer a compreensado de conhecimentos
relacionados a aplicacéo de situacdes de vida, buscando contribuir para o desen-
volvimento das potencialidades de cada aluno, desenvolver o autoconhecimento
na expressao das emogdes e aindafavorecer o desenvolvimento de habilidades

Inter e intrapessoais.

As atividades apresentam uma dinamica de trabalho condizente com as
potencialidades e necessidades dos alunos atendidos e dos recursos a serem
adaptados, utilizando materiais diversificados tais como jogos pedagdgicos,com-
putadores, massa de modelar, cola colorida, recorte, colagem, tinta guache, gi-
bis, livros de historias, bola, corda, lapis mais grosso, papel A4, revistas, jornais,
DVD, cd, entre outros. E importante mencionar que todas as atividades sao rea-

lizadas de acordo com os temas de projetos desenvolvidos pela escola.

A escola recebe o apoio da equipe multifuncional da Secretaria Municipal
de Educacao que € composto por pedagogos, fonoaudidlogos, psicologos, fisio-
terapeuta, psicopedagogos que avaliam os alunos e dao orientacdes para o tra-
balho com o0 mesmo. Também mensalmente a secretaria de educacao organiza
reunides onde sdo ministradas palestras com temas relacionados a Educacéao
Especial para os professores que trabalham em Sala de Recursos Multifuncio-

nais.

PRATICAS INCLUSIVAS EXITOSAS NO ENSINO REGULAR
ATRAVES DO AEE DURANTE O PERIODO DA PANDEMIA DO
COVID 19

Compreende-se necessario evidenciar alguns resultados exitosos, e a re-
lacdo positiva entre o trabalho com o Atendimento Educacional Especializado,
e professores do ensino regular,durante o processo de pandemia.Para que a
inclusdo aconteca de fato, é preciso ocorrer um trabalho em equipe e de esclare-

cimento junto com professores do ensino regular.



A medida que a esccola recebe alunos com deficiéncia para atendimentos,
um dos primeiros passos para que possa acontecer avancos no seu desenvolvi-
mento, € manter a parceria com o professor do ensino regular. O professor, que
estara cotidianamente com o aluno publico da educacio especial necessitara de
auxilio e esclarecimento do professor especializado atuante no AEE, ja que estu-

da na are e trabalha com esse publico.

E preciso que o planejamento aconteca em conjunto, e que o professor do
AEE possa estabelecer sempre que precisar, recursos necessarios que atendam
a necessidade do educando.Nesse contexto,ja podemos visualizar esses resul-
tados na escola sdo Pedro, mais especificamente nas salas de aula em que os
alunos participam do atendimento e frequentam as aulas no ensino regular. Con-

forme Badaque,

As condi¢des singulares de cada escola e os contextos vivenciados pe-
los educadores os desafiam a se reorganizarem, a mudarem concep-
¢Oes, posturas e a promoverem acgdes pedagogicas que permitam criar e
recriar o modelo educativo escolar, considerando todas as possibilidades
de ser e de aprender de seus alunos. Portanto, a interagdo do professor
do AEE e do professor de sala regular requer agées em conjunto, tendo
como elemento essencial a criatividade na perspectiva de um trabalho
coletivo consciente. (BEDAQUE. P. 66. 2014)

E indiscutivel que levar uma proposta pedagdgica eficiente que contemple
todos oscaspectos sociais,afetivo e cognitivos dos estudantes, desenvolvendo

na sua totalidade, requer uma postura diversificada do professor.

Este professor que esta posto no contexto educacional atual precisa desen-
volver habilidades especiais para que de fato a aprendizagem chegue de forma

satisfatoria a todos os seus alunos.

No ano de 2020, o mundo foi acometido por uma pandemia causada pelo
virus da COVID 19, que desarranjou toda a estrutura educacional em uma mag-

nitude nunca vista.

De repente, vimos as nossas escolas fecharem suas portas sem nenhuma

perspectiva de retorno, e o chao da sala de aula, ora estruturado e organizado de



forma sistematizada, deu lugar a uma sala de aula virtual criada para satisfazer

as necessidades didatico — pedagogicas predeterminadas pela pandemia.

E assim, todaa rede educacional buscou as adaptagdes e estratégias ne-

cessarias a continuidade do processo educacional.

Nesse cenario, a Escola de Ensino Fundamental Sdo Pedro, assim como
as demais teve que se reinventar para que o ensino aprendizagem chegasse até

as 16 criangas com deficiéncia atendididas na instituigao.

O primeiro grande desafio foi garantir conexao e acesso s tecnologias para
todos os alunos, haja visto a mesma esta localizada na zona rural do municipio
de Varzea Alegre e mesmo tendo sinal de internet, n&o foi possivel vislumbrar

essa igualdade no acesso.

Desta feita, foi pensado estratégias de ensino que contemplasse aos alu-
nos com acesso as tecnologias e intenet e tambem aqueles que n&o detinham o

devido acesso.

Na sua grande maioria, as aulas eram gravadas e enviadas via grupo de
watsapp, € o acompanhamento e retorno ficou por intemédio dos familiares que
interagiam com as criangas e enviavam de volta o retorno com a proposta so-
licitada pelo professor que geralmente eram atividades gravadas que possibili-
tassem aos estudantes publico alvo do AEE desenvolver habilidades cognitivas,
afetivas, sensoriais e psicomotoras, e ao mesmo tempo eram entregues ativi-
dades impressas nas residéncias dos mesmos semanalmente paa fortalecer a
aprendizagem dos que tinham acesso as tecnologias e contemplar aqueles que

por ventura ndo tinha o acesso.

Ao longo dos trés semestres foi possivel enteder algumas situagcdes que

necessito descrever aqui.

Os pais das criancas nao detém o dominio tecnolégico necessario a efica-
cia das realizagdes das atividades prospostasVale destacar que ha pais analfa-
betos e outros com pouca leitura, fator que comprometeu bastante os trabalhos
da sala do AEE.



Uma das principais competéncias da sala de recursos multifuncionais con-
siste em trabalhar a deficiéncia excepcional de cada crianga, levando em consi-
deragao seu tempo,ritmo de aprendizagem e principalmente a individualidade de

cada deficiéncia.

Nesse sentido,houve um comprometimento basante notério, uma vez que
planejar atividades diferenciadas para 16 alunos, considerando a identidade e
singularidade de cada individuo, tendo uma pandemia que prevé distanciamento

entre os pares e professores nao foi uma tarefa facl.

Foi necessario fazer um feeeback diario, através dos grupos de watsapp
afim de constatar a evolugao e desenvolvimento dos alunos para que o processo
avaliativo muito importante para uma tomada de decisbes fosse feito da forma

mais clara, objetiva e honesta possivel.

RESULTADOS ALCANCADOS

A sala de aula inclusiva é aquela que respeita a condicdo e o ritmo de
aprendizagem individual de cada aluno levando sempre em consideragao que a
garantia de direitos € a base para uma formacéao digna onde todos tem algo para

ensinar, fazer, compartilhar a prender.

Fazer a educagéo e o processo de ensino aprendizagem acontecer de for-
ma satisfatoria, usando as novas tecnologias como unica ferramenta pedagogica

foi um grande desafio.

Falo isso porque a insergdo dessas tecnologias ja é realidade dentro da
pratica educacional, e o X da questao consiste no fato de que ela deixa de ser
uma ferramenta pedagdgica e passa a ser a unica forma do conhecimento aden-

trar aos lares dos estudantes durante esse periodo pandemico.

No entanto é perceptivel a decadéncia da educacio dentro daqueles lares,
uma vez que os pais demonstraram pouco ou nenhuma habilidade com os pro-

gramas e aplicativos usados durante as aulas.



A convivéncia e a experiéncia do profissional em um determinada habili-
dade e a parceria com a familia e professores atuantes no ensino regular, faz
perceber que a inclusdo ndo é tao dificil quanto parece ser, apesar de ainda ser
um grande desafio, pois € congruente relatar que a falta de conhecimento sobre
as deficiéncias dos proprios filhos foi um fator prejudicial no desenvolvmento da
aprendizagem dos estudantes, pois os mesmos demosntraram suas fraquezas e
falta de destreza e propenséo para lidar com atividades simples, mas que reque-

ria algumas habilidades pertinentes a cada deficiéncia.

Percebeu-se que as escolas nédo estdo preparadas para lidar com situa-
¢Oes adversas e indiferente ao cdo da sala de aula, falta o dialogo e a a aproxi-
macao entre a familia e a escola que propicie momentos de interacao e trocas de

informacgdes sobre as particularidades de cada estudante.

E imprescindivel destacar a percepgdo de trés aptiddes necessarias para
os professores que pretendem lidar com o processo de ensino aprendizagem de
criancas atendidas nas salas de recursos multifuncionais.quer sejam: Conscién-
cia Tecnologica, onde o professor deve internalizar a ideia de que n&o se conce-
be mais a convicgao de desatrelar as novas tecnologias dos planos de ensino e
que se faz necessario abragar os conceitos digitais.A outra aplitude é que o pro-
fessor precisa estabelecer uma conexao com as tendéncias da area de educacéao
inclusiva, obtendo assim a maior quantidade de informacdes sobre as teorias e

0s métodos de ensino mais inovadores.

E por ultimo é atributo necessario ao professor de inclusdo que ele esteja
em constante aperfeicoamento, levando em contas as transformacdes que ocor-

rem cotidianamente para que o mesmo néao fique desatualizado.

Os resultados estédo presentes também nas falas dos pais, familiares, ges-
tores e professor, sempre mantendo um dialogo, e os mesmos evidenciam a
necessidade de participacdo no atendimento educacional especializado para que

possamos identificar possiveis avangos.
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GAMIFICACAO E GAMES:
TECNOLOGIA A FAVOR
DA APRENDIZAGEM

EM TEMPO DE PANDEMIA

Hérika Cristina Oliveira da Costa




Resumo: O artigo tem como objetivo esclarecer o conceito de gamificagao e jogos digi-
tais, diferenciando seus usos no processo educacional. Assim como o papel do profes-
sor diante dos instrumentos digitais e a exemplificacdo de alguns softwares utilizados
no processo de ensino remoto em tempo de pandemia. A metodologia utilizada foi a
revisao integrativa de alguns artigos e literaturas. Entretanto, percebeu-se que ainda
existem pessoas que acreditam que gamificagdo € o mesmo que games (jogos), prin-
cipalmente para os que desconhecem basicamente. Na educagéao € constantemente
utilizado como instrumento de diversdo e poucos sdo os que realmente sabem o real
proposito de gamificar.

Palavras-Chaves: Aprendizagem, Gamificacdo, GAMES

Resumen: El articulo tiene como objetivo aclarar el concepto de gamificacion y juegos
digitales, diferenciando sus usos en el proceso educativo. Asi como el rol del docente
frente a los instrumentos digitales y la ejemplificacion de algun software utilizado en el
proceso de ensefanza a distancia en tiempos de pandemia. La metodologia utilizada
fue la revisién integradora de algunos articulos y literatura. Sin embargo, se advirtio
que todavia hay personas que creen que la gamificacion es lo mismo que los juegos,
especialmente para los principiantes. En educacion se utiliza constantemente como
instrumento de entretenimiento y pocos son los que realmente conocen el verdadero
proposito de gamificar.

Palabras Clave: Aprendizaje, Gamificacion, JUEGOS

INTRODUCAO

Com o atual cenario pandémico, o presente artigo elucida que o uso de
Metodologias ativas na educacao, € uma alternativa para o processo de ensino e

aprendizagem.

Segundo Moran (2018, p.41). “Metodologias sao grandes diretrizes que
orientam os processos de ensino aprendizagem e que se concretizam estrate-

gias, abordagens e técnicas concretas, especificas e diferenciadas”.

Desta forma propdem-se para as instituicbes um modelo mais inovador,

baseado em desafios, problemas, atividades e objetivos motivacionais, em que



cada aluno aprenda no seu proprio ritmo.

Portanto este estudo adotou a seguinte problematica: Qual a importancia
da gamificagdo e os games, no processo de ensino e aprendizagem em tempo

de pandemia?

Mesmo sendo um momento de pandemia que estamos vivendo por conta
do SARS-COV-2 (Covid-19), percebe-se o quanto esta sendo necessario o0 uso
de ferramentas digitais para o engajamento ativo dos alunos e para a continuida-
de da pratica educacional dentro de um ambiente virtual, pois a tecnologia vem
alterando o modo de vida da sociedade, no sentido de que antes era feito de
forma presencial e sem o uso da tecnologia, mas pelo atual cenario essa pratica

vem se tornando um marco dentro do processo educacional.

Sendo assim, a relevancia deste estudo procurou enfatizar os seguintes
objetivos especificos: |) Definir o que é gamificagcdo e games (jogo); 1) Identificar
o papel do professor no processo de ensino e aprendizagem no uso das ferra-
mentas digitais; Ill) Selecionar algumas ferramentas para o uso de jogos digitais

(games).

Nesse sentido, apesar de se reconhecer que 0s jogos despertam o interes-
se dos alunos. O artigo procura sinalizar que gamificacdo nao € um jogo, mas
utiliza-se de elementos dos jogos para que o ensino possa se tornar atrativo, en-
gajador e motivacional, destacando a sua importancia na busca de promover um
aprendizado que ultrapasse as barreiras de um objetivo meramente focado em

recompensas e diversao.

Como afirma Burke (2015) — “A gamificagcédo tem sido aplicada para envol-
ver pessoas em algo que vai muito além. Pode ser usada para desenvolver habi-

lidades, alterar comportamentos e aprimorar a vida das pessoas.”

Em sintese, a gamificagcdo € uma metodologia motivacional para que todos

possam atingir seus objetivos.



METODO

Este artigo, que destaca o uso da tecnologia aliada ao desenvolvimento da
gamificacao e os games (jogos) na educacédo em tempo de pandemia, trata-se de
um estudo de revisdo integrativa, tendo como base de dados diferentes publica-

cBes que abordam a tematica em questao.

Os estudos foram pesquisados nas seguintes bases de dados: Scielo e
Google académico, além de variadas obras literarias para obter-se o embasa-

mento teodrico.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Com intuito de introduzir ao leitor o conceito de gamificagao ao diferenciar
de jogos (Games) e a utilizagdo da tecnologia a favor do processo de ensino e
aprendizagem, o estudo apresenta a seguir uma nuvem de palavras, utilizada
pela ferramenta Iramutec, em que foram selecionados diversos artigos para es-

tudo e desenvolvimento do tema em questao.

Figura 1 — Representagao das palavras

Fonte: Produzida pela autora

A partir da observacao da figura 1, compreendemos que as palavras que

mais se destacam sao Gamificagao e Aprendizagem.



Diante da reproducédo da imagem e o destaque da palavra Gamificagao.
Farias (2018) afirma que o termo “gamificacdo” € relativamente considerado
novo, porém ja se observa a pratica a bastante tempo na sociedade. A palavra
deriva do inglés gamification e veio a publico no ano de 2002 por Nick Pelling,

mas so foi conhecida de fato a partir do ano de 2010.

Segundo Farias (2018) em 2011 Sebastian Deterding junto com alguns

colegas escreveram em um artigo a primeira definicdo de Gamificacéo:

Gamificagdo € o uso de elementos de design de jogos no contexto nao
jogaveis. E ainda, o autor, afirma que em 2013 Andrzej Marczewski, traz uma
definicdo mais completa, afirmando que Gamificagao é a aplicacao de metafora
de jogos em contextos ndo jogaveis para influenciar comportamento, aumentar a

motivacdo e melhorar o engajamento.

Brian Burke (2015) em seu livro Gamificar, define a gamificagcdo como
sendo o uso de design de experiéncias digitais e mecanicas de jogos para moti-

var e engajar as pessoas para que elas atinjam objetivos.

Segundo Muntean (2011, p.323 apud NETTO, 2014 p. 105) “Gamification
ajuda os alunos a ter motivagao para estudar e por causar feedback positivo, eles

sao levados a tornarem—se mais interessados e estimulados para aprender”.

Outros autores como Cavallari et al (2013 apud ALVES; TEIXEIRA 2014,
p.134) conceituam a gamificagdo como “a interacéo e as formas de motivagéo

dos games tornando a gamificacdo uma estratégia benéfica para a educacao”.

Como se percebe o termo Gamificagdo é bastante amplo, ainda ndo existe
uma unica definicdo aceita, porém o que existe sdo a presenca de algumas ca-
racteristicas similares. Mas entende-se que ela possui uma aplicagao indireta do

processo do jogo.

A aplicabilidade da gamificagdo na educacgao tem um sentindo amplo, ela
esta inserida no ambito de despertar o interesse, desenvolver o cognitivo, promo-

ver o estimulo, criatividade, autonomia e resolver situagcdes-problema, ou seja, a



busca por alcangar seus objetivos préprios. Utilizando como instrumento elemen-

tos do jogo servindo de combustivel para a aprendizagem.

Ao pensar sobre a aprendizagem, é relevante citar Moran, quando ele nos
diz:

“A aprendizagem é mais significativa quando motivamos os alunos in-
timamente, quando eles acham sentido nas atividades que propomos,
quando consultamos suas motivagdes profundas, quando se engajam
em projetos para os quais trazem contribuigdes, quando ha dialogo sobre
as atividades e a forma de realiza-las. Para isso, é fundamental conhecé-
-los, perguntar, mapear o perfil de cada estudante. Além de conhecé-los,
acolhé-los afetivamente, estabelecer pontes, aproximar-se do universo
deles, de como eles enxergam o mundo, do que eles valorizam, partindo
de onde eles estao para ajuda-los a ampliar sua percepgao, a enxergar
outros pontos de vista, a aceitar desafios criativos e empreendedores.
(MORAN; 2018, p.43)

Ent&o partindo desse principio, para que os alunos alcancem seus objeti-
VoS precisamos inseri-los e envolvé-los em atividades mais desafiadoras, atraen-
tes de modo que eles possam mostrar seu protagonismo, tomando suas proprias

decisdes na hora de aprender.

A gamificacdo € uma estratégia de ensino que promove a interagdo, conhe-
cimento e mudanca de comportamento. De forma que o aluno possa lidar com
desafios, utilizando os mesmos para enriquecer seu processo de ensino aprendi-
zagem. Ainda segundo Moran (2015) o ensinar e o aprender acontecem de forma

que os dois se complementam tanto no espaco fisico, quanto no espaco digital.

Até entdo ainda existia um desafio muito grande em ter que inserir a gami-
ficacdo em sala de aula, ja que muitos ainda pensam que essa abordagem esta
relacionada a jogos sem qualquer relevancia significativa ou motivacional. Porém
no momento no qual encontramos o mundo, fadado a uma pandemia, houve a
necessidade de as aulas acontecerem de forma sincrona e assincrona, sendo
indispensavel o uso de ferramentas digitais. Diante disso as ferramentas do en-
sino tradicional estdo dando espaco para principais recursos tecnologicos. Ja

que nossos vinculos hoje ndo s&o somente fisicos, mais também digitais. Como



afirma Burker (2015), “nossas conexdes ja ndo sdo somente fisicas, mais digitais,

0 que elimina barreiras de tamanho(escala), tempo e distancia.”

Entretanto, o que tem se visto é a aplicabilidade de games (jogos) no pro-
cesso de ensino e aprendizagem e ndo gamificagao. Infelizmente, a gamificagao
ainda esta sendo confundida como mera diversao, ja que o nome esta associado

a palavra inglesa gamification.

Diante de tal afirmacéao citaremos algumas definicdes de jogo entre eles se
destaca Huizinga (2000) afirmando em seu livro Homo Ludens: “O jogo € uma
atividade voluntaria, exercida dentro de certos e determinados limites de tempo e

de espaco, segundo regras livremente consentidas, mas obrigatérias.”

Para Shuytema (2008; p.07) apud Alves (2018, p.33) jogo é:

“E uma atividade ludica composta por uma série de acdes e decisdes,
limitando por regras e pelo universo do game, que resultam em uma con-
dicao final. As regras e o universo do game sao apresentados por meios
eletrénicos por um programa digital. As regras também existem para criar
situagdes interessantes como o objetivo de desafiar e se contrapor ao
jogador.”

Estudos afirmam que o jogo surgiu no século XVI, com o intuito de ensinar
e disciplinar, porém a sua abordagem atualmente € considerada mais com uma
diversdo e entretenimento. Porém com o avanco da tecnologia essa linguagem

se expandiu para os meios digitais. Considerando esse fato autores como:

Tomceac e Almeida (2020, p.14) afirmam que “jogos digitais se evidencia
como uma linguagem e como um ambiente que traz potencialidade para os atos
de aprender e ensinar, além de novas dimensdes para o entendimento que € o
conhecimento”. Portanto com base nessas abordagens os jogos digitais diferem
do mecanismo de gamificagdo, pois os games trabalham com a ludicidade, inte-

ratividade, regras e feedback.

Dai a importancia de diferenciar cada conceito, pois ndo podemos introdu-

zir a tecnologia sem pensar nos efeitos e objetivos de seu uso.

Segundo Moran (2015): “Aprender € um processo ativo e progressivo.”



Para ele a aprendizagem € importante, e depende também de uma motivagéo

profunda (extrinseca ou intrinseca).

A motivacgao extrinseca acontece por causa de algum fator externo como,
medo, puni¢cdo, recompensas entre outros e na motivagao intrinseca envolve
fatores pessoais e internos, seja por satisfacdo e bem-estar ou por diversao.
(BRITO, 1989 apud MORAN, 2015)

Em seu livro gamificacao na pratica, o autor afirma que antes de ser sobre
jogos, gamificacdo € sobre pessoas e motivacado. Leal (2019, p.8). Por isso &
importante conhecer e conversar com seus alunos, antes de comecar qualquer

estratégia de gamificacao.
Moran (2015) nos diz a respeito disso na seguinte fala:

“Alguns componentes sdo fundamentais para o sucesso da aprendiza-

gem: a criagdo de desafios, atividades, jogos que realmente trazem as
competéncias necessarias para cada etapa, que solicitam informagdes
pertinentes, que oferecem recompensas estimulantes, que combinam
percursos pessoais com participacao significativa em grupos, que se in-
serem em plataformas adaptativas, que reconhecem cada aluno e ao
mesmo tempo aprendem com a interagao, tudo isso utilizando as tecno-
logias adequadas.”

Diante de todo esse contexto, o papel do professor € importantissimo, ja
que esta relacionado com a evolucio da informacéo na sociedade. (LIMA; MOU-
RA, 2015), pois ele necessita saber qual ferramenta ou mecanismo utilizar em
suas aulas. Entretanto engajar e promover o aluno na aprendizagem é algo de-
safiador, principalmente em tempo de pandemia. Schneider (2015), pois afirma

que a solugao possa partir de um planejamento atrelado ao uso de tecnologias.

Mas sabemos para que ocorra de fato o estimulo e engajamento do aluno,
nesse novo cenario que estamos vivendo, ha a necessidade de se adequar o
sistema de educacao tanto privado, quanto publico com a qualificagao de profes-

sores, a implementagdo de computadores e internet.

Essa abordagem da formac&o do professor € essencial, pois repentina-

mente ele teve que se adequar ao novo cenario, em pouco tempo o professor



precisou encontrar recursos pedagogicos para da continuidade a seu servico,

porém de forma remota.

Assim, o docente precisou também criar técnicas para manter a motiva-
cao dos alunos e ainda permanecer com a qualidade de ensino. Partindo disso
(MORAN, 2015) menciona que o papel do professor acaba sendo mais que um
curador e orientador. Curador, porque entre tantas informacdes escolhe a que é
mais relevante e curador, também no sentido de cuidador, pois ele cuida, acolhe,

estimula, inspira, orienta e valoriza.

Dentro desse contexto, com a inser¢cao da gamificacdo e jogos digitais o
professor ganha mais um desafio que € possibilitar o uso dessa abordagem na
educacdo em tempo de pandemia. Sabendo que lidara com diferentes niveis
cognitivos. Entdo o docente precisa saber de fato quais mecanismos utilizar para

tornar as atividades atraentes, engajadoras e motivacionais.

Essa ultima importantissima, porque gamificar € motivar as pessoas de for-

ma emocional. E fazer seu aluno importante e reconhecido.

Sabemos que hoje 0 mundo requer um docente engajado e ativo com as

novas tecnologias, que promova, inove, estimule e inspire.

Segundo Lima e Moura (2015) os caminhos para essa mudanca € buscar
praticas pedagogicas diferenciadas. Os professores precisam investir em si, ou

seja, na sua formacao.

Porém no contexto atual da pandemia muitos professores nao tém e nao ti-
veram uma formacao direcionada para o uso das TICs (Tecnologia da Informacao
e Comunicacdo). Dessa forma muitas sao as dificuldades encontradas no ensino

remoto.

Porém como sabemos que o acesso a utilizacido de ferramentas digitais es-
tdo cada vez maiores, sabemos que o professor ndo precisa ser um especialista,
mas pode solicitar ajuda a quem entende um pouco mais, até mesmo aos alunos

que sao nativos digitais e tem maior facilidade em mexer nas novas tecnologias.



E importante o docente entender como essas ferramentas digitais podem
de forma positiva lhe auxiliar no processo de aprendizagem dos alunos, pois ino-
var exige disposicao. (LIMA; MOURA, 2015)

Tal disposicéo caracteriza uma das habilidades que o professor precisa ter
diante do uso pedagogicamente das tecnologias.

Tecnologias essas que estdo se tornando mais acessiveis e inseridas na

educacéo, inclusive até sendo criadas exclusivamente, para facilitar o processo.
Lima e Moura (2015) afirmam que:

“E importante ressaltar que a tecnologia é uma aliada. O aprendizado
pode acontecer em qualquer hora e em qualquer lugar, ndo vamos limitar
nem confinar nossos alunos. Vamos encontrar formas de facilitar esse
aprendizado.”

Portanto a tecnologia ndo veio para substituir a sala de aula, mas para
servir de uma aliada para garantir novos recursos a serem utilizados como fer-
ramentas no processo de ensino e aprendizagem tanto de forma sincrona como

assincrona.

Diante do crescimento do uso da tecnologia no contexto educacional indica-
remos aqui a lista de alguns aplicativos que utilizam jogos digitais e gamificacao,
ja testados e utilizados. O uso dessas ferramentas em contextos educacionais é

capaz de criar possibilidades significativas no meio pedagogico.

Fonte:(https://play.google.com/store/apps/details?id=no.mobitroll.kahoot.android)

Kahoot- E uma plataforma de ensino que pode ser acessada por meio de apli-
cativo ou versdao Web que funciona como um gameshow. O aplicativo pode ser
usado através do link da imagem acima e a versao web no site https://kahoot.
com. Em que os professores podem criar Quizz, Jumble, discussion, surve de

forma que torne o ensino mais atrativo e divertido utilizando jogos digitais


https://play.google.com/store/apps/details?id=no.mobitroll.kahoot.android
https://kahoot.com
https://kahoot.com

Fonte:(https://play.google.com/store/apps/details?id=com.slatescience.Matific&hl=en_US&-
gl=US)

Matific - E uma plataforma de matematica on-line que utiliza como estratégias
jogos. Podendo ser acessada pela versao web ou aplicativo. Em que os alunos
sdo desafiados a desenvolverem um pensamento l6gico através de atividades
ludicas e interativas. A versao web pode ser encontrada através do site https://

www.matific.com/bra/pt-br/home/

Fonte:(https://play.google.com/store/apps/details?id=wordwall.learn)

Wordwall — E uma plataforma on-line que pode ser criada para a utilizagéo de
atividades personalizadas com jogos, incluindo assuntos de diversas disciplinas,
porém é uma plataforma com o uso de poucas palavras, em que o modo gratuito
disponibiliza apenas 5 atividades gratuitas. A plataforma pode ser encontrada no

site https://wordwall.net/.

Fonte: (https://play.google.com/store/apps/details?id=com.ClassQuest.Edu)

Classquest!- A versao web pode ser encontrada no site https://classquest.com.

br/#. Classquest! € uma plataforma on-line que utiliza a gamificacéo, o professor


https://play.google.com/store/apps/details?id=com.slatescience.Matific&hl=en_US&gl=US
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.slatescience.Matific&hl=en_US&gl=US
https://www.matific.com/bra/pt-br/home/
https://www.matific.com/bra/pt-br/home/
https://play.google.com/store/apps/details?id=wordwall.learn
https://wordwall.net/
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.ClassQuest.Edu
https://classquest.com.br/
https://classquest.com.br/

adiciona uma turma, cria atividade na plataforma, em que essa atividade com
conteudo € publicada na turma, os alunos cadastrados recebem a atividade como
desafio, os alunos (jogadores) completam desafios e recebem recompensas, ou-

tro recurso € que o professor consegue visualizar e acompanhar seus alunos.

Fonte: (https://play.google.com/store/apps/details?id=com.duolingo)

Duolingo — E uma plataforma on-line para o ensino de idiomas. O uso é 100%
gratuito. Cada aprendizagem € personalizada, de forma que cada jogo € uma
licdo. O objetivo € deixar as aulas ainda melhores. Duolingo é um sistema inte-
rativo e divertido de aprendizagem que utiliza a gamificagao para ensinar novos

idiomas. A versdo web se encontra no site https://www.duolingo.com/.

Fonte: https://play.google.com/store/apps/details?id=org.khanacademy.android)

Khan Academy — E uma plataforma educacional on line totalmente gratuita. Em
que possui milhares de conteudos com video aulas. Os alunos podem praticar
os estudos de acordo com seu ritmo, a plataforma abrange diversas areas do co-
nhecimento. O professor também consegue acompanhar e identificar a evolugéo
de seus alunos. Khan Academy é uma ferramenta gamificada e pode ser encon-

trada no site https://pt.khanacademy.org/.


https://play.google.com/store/apps/details?id=com.duolingo
https://www.duolingo.com/
https://play.google.com/store/apps/details?id=org.khanacademy.android
https://pt.khanacademy.org/

CONCLUSAO:

A tecnologia € um conceito muito mais abrangente. Ela € qualquer técnica,
qualquer conhecimento adquirido que a humanidade utiliza para facilitar proces-
sos ou resolver problemas. Portanto, diante do exposto abordado, percebeu-se
que houve a necessidade do professor e as escolas se reinventarem por conta
do momento no qual estamos vivenciando em tempo de pandemia. O isolamento
social nos trouxe um novo olhar voltado para a utilizagcdo de mecanismos tecno-
l6gicos que possam favorecer e da continuidade de forma remota ao processo
de ensino e aprendizagem. Diante de tal situac&o o professor precisou “dominar
fracionadamente” esses métodos. Entre eles a gamificacédo e o uso de jogos digi-
tais. A gamificacado possui um sentido mais profundo, caracterizado pelo motiva-
cional. Em que os alunos e os professores sdo a chave para o0 sucesso na busca
de um objetivo. Porém o que se tem visto no meio educacional € o uso de jogos
digitais como incentivo no processo de ensino-aprendizagem, isso vem aconte-
cendo porque os conteudos e publicagdes na internet sobre a aplicabilidade da
gamificagao tem nos revelado varias interpretagdes. Entre elas o jogo como des-

taque no processo de ensino.

O artigo procurou destacar essa informacgao, assim como a importancia do
professor diante das ferramentas utilizadas e o método a ser escolhido concluin-
do com a exemplificagéo de algumas plataformas on line que utilizam como mo-
tivador os jogos digitais e outras como o Classquest, Khan Academy e Duolingo

que utilizam mecanismos de jogos.
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Resumo: Quando trabalhamos o conceito de Filosofia, nos deparamos com o estudo
da existéncia humana. Na Filosofia do Direito, temos como objeto de reflexao, os Direi-
tos Humanos, tdo fundamentais para a formacdo do mundo contemporaneo e a criagao
das constituicbes que buscam defender a humanidade. A Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos € um marco inspirador de principios que priorizam a paz, a cidadania
e a democracia no mundo. Durante a pandemia da COVID-19 os Direitos Humanos
tornaram-se intransponiveis e as normas internacionais obrigaram os governos a ado-
tarem medidas para evitar ameacas a saude publica. A Saude é um direito de todos,
assim como a Educacgao. A pandemia trouxe a tona a realidade ha muito tempo vivida.
A saude é direito de todos, porém muitos brasileiros estdo sem acesso a tratamentos
e medicacdo. Assim como a educacgao, um problema sempre atual e pertinente, que
enfrenta grandes desafios para alcangar os educandos que ndo possuem instrumentos
tecnologicos que compreendem o necessario para as aulas remotas, online ou EAD
(computador, celular, internet).

Palavras-chave; Direitos Humanos; Educacao; Filosofia; Pandemia.

Summary: When we work on the concept of Philosophy, we are faced with the study
of human existence. In the Philosophy of Law, our object of reflection is Human Rights,
so fundamental to the formation of the contemporary world and the creation of consti-
tutions that seek to defend humanity. The Universal Declaration of Human Rights is an
inspiring framework for principles that prioritize peace, citizenship and democracy in
the world. During the COVID-19 pandemic, human rights became insurmountable and
international norms forced governments to adopt measures to avoid threats to public
health. Health is everyone’s right, as is Education. The pandemic has brought to light
the long lived reality. Health is everyone’s right, but many Brazilians do not have access
to treatments and medication. As well as education, an always current and pertinent
problem, which faces major challenges to reach students who do not have technological
instruments that understand what is necessary for remote classes, online or distance
learning (computer, cell phone, internet).

Key words; Human rights; Education; Philosophy; Pandemic.

Resumen: Cuando trabajamos sobre el concepto de Filosofia, nos enfrentamos al es-
tudio de la existencia humana. En la Filosofia del Derecho, nuestro objeto de reflexidon
son los Derechos Humanos, tan fundamentales para la formaciéon del mundo contem-



poraneo y la creacion de constituciones que busquen defender a la humanidad. La
Declaraciéon Universal de Derechos Humanos es un marco inspirador de principios que
dan prioridad a la paz, la ciudadania y la democracia en el mundo. Durante la pandemia
de COVID-19, los derechos humanos se volvieron insuperables y las normas interna-
cionales obligaron a los gobiernos a adoptar medidas para evitar amenazas a la salud
publica. La salud es un derecho de todos, al igual que la educacion. La pandemia ha sa-
cado alaluz la larga realidad. La salud es un derecho de todos, pero muchos brasilefios
no tienen acceso a tratamientos y medicamentos. Asi como la educacion, un problema
siempre actual y pertinente, que enfrenta grandes desafios para llegar a los estudiantes
gue no cuentan con instrumentos tecnoldgicos que entiendan lo que es necesario para
las clases remotas, en linea oa distancia (computadora, celular, internet).

Palabras clave; Derechos humanos; Educacion; Filosofia; Pandemia.

INTRODUCAO

Filosofia € o campo de conhecimento que estuda a existéncia humana e o
saber por meio de conhecimento racional e, como disciplina, responsavel pela
criacdo de conceitos. Nesse sentido, a Filosofia do Direito traz uma visdo panora-
mica e contextualizada do fenbmeno juridico, reconhecendo no préprio, sua natu-
reza historica. (BARROS; SOARES, 2015), objetivando uma reflexdo acerca de
algumas questdes classicas que se perpetuam como atuais, como é o caso dos
Direitos Humanos tanto no aspecto de fundamentacéao tedrica quanto na abertura

e amplitude do conceito e de significados agregados ao longo da historia.

Sobre os Direitos Humanos, Trindade (2007) discorre:

A protecao do ser humano contra todas as formas de dominagao ou do
poder arbitrario € da esséncia do Direito Internacional dos Direitos Huma-
nos. Orientado essencialmente a protegdo das vitimas, reais (diretas e
indiretas) e potenciais, regula as relagdes entre desiguais, para os fins de
protecao, e é dotado de autonomia e especificidade propria. (TRINDADE
2007, p. 210 apud ARIFA, 2018).

Sendo assim, a questdo dos Direitos Humanos e sua importancia na for-
magao do mundo contemporaneo estao amplamente ligadas com a criagao das

constituicdes e das leis que buscam defender e gerar a seguranga para a hu-



manidade que ocorreram ao longo do processo de formagdo da sociedade do

século XXI.

Nesse contexto, e para o entendimento do que significa os Direitos Hu-
manos como marco para a atual civilizagao, o presente estudo justifica-se pela
necessidade de analisar os conceitos de Direitos Humanos, pontuando fatos
histérico-culturais determinantes para o desenvolvimento desse, observando a
ideologia iluminista e a influéncia de seus pensadores Adam Smith, John Locke e
Rousseau, mencionando as defesas realizadas pelos pensadores Eleanor Roo-
sevelt e Mahatma Gandhi e relacionando os Direitos Humanos , saude e educa-

¢ao no atual cenario mundial (pandemia da covid-19).

METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste estudo foi revisao de literatura, considerando

como campo de pesquisa os Direitos Humanos e a Filosofia do Direito

A selecao inicial incluiu publicagdes, estudos, periddicos e trabalhos aca-
démicos, artigos acerca do tema e de seus aspectos relevantes, utilizando a
palavras-chave como Direitos Humanos, educacao, Filosofia do Direito, Direitos

Humanos, Eleanor Roosevelt, lluminismo, Mahatma Gandhi, pandemia, saude.

Foi realizada a pré-selegao excluindo textos que fugiam a tematica central

ou a area de conhecimento estudada.

ApOs a pré-selegao, foi feita a revisao literaria incluindo pesquisa explora-
toria dos textos, pontuando as questdes relevantes que compunha os objetivos
propostos, relacionando fatores historico-culturais, para compor os resultados e
discussdes que se seguem: contexto historico-cultural, A Declaragao Universal
dos Direitos Humanos e a ONU, o lluminismo e influéncia de Adam Smith, John
Locke e Rousseau, Eleanor Roosevelt e Mahatma Gandhi, Pandemia e Direitos

Humanos: saude e educacao.



Dos Direitos Humanos

Segundo Arifa (2018), o conceito de Direitos Humanos € fundamentalmente
importante, porém sua abordagem pode ser feita de varios enfoques diferentes,

de acordo com a esfera da vida em que esta atuando. (ARIFA, 2018)

A autora defende que uma conceituagéo pode ser feita a partir da seguinte
classificacdo: direitos humanos como direito ou como processo e dindmica social
para a obtencio de direitos. Pela primeira, o conteudo basico e tradicional sao
os direitos humanos em si mesmos; na segunda, os direitos humanos sao resul-
tados provisorios das lutas para se ter acesso aos bens necessarios para a vida
humana. (ARIFA, 2018)

Aos Direitos Humanos cabe ainda a definicdo pelas caracteristicas apre-
sentadas por Alexy (1999 apud ARIFA, 2018) que abrangem interesses e carén-
cias dos seres humanos (direitos fundamentais), ocupam uma posi¢éo de prio-
ridade no sistema juridico (direitos preferenciais), a validade é independente da
positivagao pela norma juridica (direitos morais), a aplicagdo depende de alguma
limitacdo no caso concreto (direitos abstratos) e tém por titulares todo e qualquer
ser humano (universalidade). (ARIFA, 2018)

Diante da heterogeneidade de conceituagao de Direitos Humanos, cabe
buscar a fundamentacgao tedrica desse para melhor entendimento dos aspectos

constituintes de seu desenvolvimento.

Contexto Histoérico-cultural

A histéria dos Direitos humanos inicia-se com o Cilindro de Ciro, na Babi-
I6bnia. Porém, os primeiros documentos que afirmam os direitos individuais s&o a
Carta Magna (1215), a Peticdo de Direito (1628), a Constituicdo dos Estados Uni-
dos (1787), a Declaracao Francesa dos Direitos do Homem e do Cidadao (1789),
e a Declaracao dos Direitos dos Estados Unidos (1791), considerados precurso-

res escritos para muitos dos documentos de direitos humanos contemporaneos.



A Magna Carta

A Magna carta ou a Grande carta foi escrita e assinada pelo em 1215
por Rei Jodo da Inglaterra, apos a violagao (por parte desse) de leis antigas. A
carta é considerada a influéncia inicial e mais significativa para o que hoje é con-

siderado como Direitos Humanos.

“ enumera o que mais tarde veio a ser considerado como direitos huma-
nos. Entre eles estava o direito da igreja de estar livre da interferéncia
do governo, o direito de todos os cidadaos livres possuirem e herdarem
propriedade, e serem protegidos de impostos excessivos. Isto estabele-
ceu o direito das viuvas que possuiam propriedade a decidir ndo voltar a
casar-se, e estabeleceu os principios de processos devidos e igualdade
perante a lei. Isto também contém provisdes que proibem o suborno e a
ma conduta oficial.” (UMA, online)

A Peticao de Direito

A Peticdo de Direito foi feita em 1628 pelo Parlamento Inglés e enviada
a Carlos | como uma declaracao de liberdade civil. A peticdo fundamentou-se em
estatutos e cartas anteriores e afirmou quatro principios que sdo: nenhum tribu-
to pode ser imposto sem o consentimento do Parlamento, nenhum sudito pode
ser encarcerado sem motivo demonstrado (a reafirmacao do direito de habeas
corpus), nenhum soldado pode ser aquartelado nas casas dos cidadaos, e a Lei

Marcial ndo pode ser usada em tempo de paz. (UMA, online).

Declaragao de Independéncia dos Estados Unidos

Em 4 de julho de 1776, o Congresso dos Estados Unidos assinou a De-
claracado de Independéncia, anunciando que as treze col6nias ndo faziam mais

parte do Império Britanico.

Essa Declaragao acentuou os direitos individuais e o direito de revolugao

(influenciando a Revolug&o Francesa), em uma analise filosdfica.



A Declaragao dos Direitos do Homem e do Cidadao

Em 1789, o povo francés aboliu a monarquia absoluta e estabeleceu a pri-
meira republica francesa, e a Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidadao
foi recebida pela Assembleia Constituinte como o primeiro passo para a constitui-

cado de uma republica francesa.
Segundo o autor,

A Declaracdo proclama que todos os cidadaos devem ter garantidos os
direitos de liberdade, propriedade, seguranca, e resisténcia a opressao. Isto ar-
gumenta que a necessidade da lei provém do facto que o exercicio dos direitos
naturais de cada homem tem sé aquelas fronteiras que asseguram a outros mem-
bros da sociedade o desfrutar destes mesmos direitos. Portanto, a Declaracao
vé a lei como uma expressao da vontade geral, que tem a intencao de promo-
ver esta igualdade de direitos e proibir s6 acgdes prejudiciais para a sociedade.
(UMA, online)

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos e a ONU

Em 1945, cinquenta nacdes reuniram—se em San Francisco e formaram a
Organizacao das Nagdes Unidas para proteger e promover a paz, durante a Se-

gunda Guerra Mundial.

Em 1848, a comissao de Direitos Humanos da ONU tinha conseguido aten-
cao mundial, e devido a defesa da presidente Eleanor Roosevelt, elaborou um
documento que se tornaria a Declaragédo Universal dos Direitos Humanos, que foi
adotada pela ONU em 10 de dezembro de 1948.

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos € um marco inspirador de
principios que priorizam a paz, a cidadania e a democracia no mundo; € um do-

cumento que delimita os direitos fundamentais do ser humano.

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos compreende:



Objetivos:

“A presente Declaragdo Universal dos Direitos Humanos como o ideal comum a
ser atingido por todos 0s povos e todas as nagbes, com o objetivo de que cada
individuo e cada o6rgéo da sociedade, tendo sempre em mente esta Declaragéo,
se esforce, através do ensino e da educagao, por promover o respeito a esses di-
reitos e liberdades, e, pela adog¢do de medidas progressivas de carater nacional e
internacional, por assegurar o seu reconhecimento e a sua observéancia universal
e efetiva, tanto entre os povos dos proprios Estados-membros, quanto entre 0os

povos dos territorios sob sua jurisdigéo.
. Artigo |

Todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos. S&o dota-
das de razdo e consciéncia e devem agir em relagdo umas as outras com espirito

de fraternidade.
. Artigo |l

1 — Toda pessoa tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades es-
tabelecidas nesta Declaragcdo, sem distingdo de qualquer espécie, seja de raga,
cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional

ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condigao.

2 — Néao sera tampouco feita qualquer distingdo fundada na condigdo politica,
jJuridica ou internacional do pais ou territorio a que pertenga uma pessoa, quer se
trate de um territério independente, sob tutela, sem governo proprio, quer sujeito

a qualquer outra limitacdo de soberania.
. Artigo lll

Toda pessoa tem direito a vida, a liberdade e a seguranga pessoal.
« Artigo IV

Ninguém sera mantido em escravidao ou servidao, a escravidéo e o trafico de

escravos serdo proibidos em todas as suas formas.



o ArtigoV

Ninguém sera submetido a tortura, nem a tratamento ou castigo cruel, desu-

mano ou degradante.
. Artigo VI

Toda pessoa tem o direito de ser, em todos os lugares, reconhecida como pes-

Soa perante a lei.
. Artigo VI

Todos sao iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer distingéo, a igual pro-
tecdo da lei. Todos tém direito a igual prote¢&o contra qualquer discriminagdo que

viole a presente Declaracdo e contra qualquer incitamento a tal discriminagéo.
. Artigo VI

Toda pessoa tem direito a receber dos tribunais nacionais competentes remédio
efetivo para os atos que violem os direitos fundamentais que lhe sejam reconhe-

cidos pela constituicdo ou pela lei.
« Artigo IX

Ninguém sera arbitrariamente preso, detido ou exilado.
« Artigo X

Toda pessoa tem direito, em plena igualdade, a uma audiéncia justa e publi-
ca por parte de um tribunal independente e imparcial, para decidir sobre seus

direitos e deveres ou do fundamento de qualquer acusacéao criminal contra ele.
« Artigo Xl

1 — Toda pessoa acusada de um ato delituoso tem o direito de ser presumida
inocente até que a sua culpabilidade tenha sido provada de acordo com a lei,
em julgamento publico no qual Ihe tenham sido asseguradas todas as garantias

necessarias a sua defesa.



2 — Ninguém podera ser culpado por qualquer agdo ou omissao que, no momen-
to, ndo constituiam delito perante o direito nacional ou internacional. Tampouco
sera imposta pena mais forte do que aquela que, no momento da pratica, era

aplicavel ao ato delituoso.
. Artigo XIi

Ninguém sera sujeito a interferéncias na sua vida privada, na sua familia, no seu
lar ou na sua correspondéncia, nem a ataques a sua honra e reputagdo. Toda

pessoa tem direito a protecao da lei contra tais interferéncias ou ataques.
. Artigo XIll

1 — Toda pessoa tem direito a liberdade de locomog¢ao e residéncia dentro

das fronteiras de cada Estado.

2 — Toda pessoa tem o direito de deixar qualquer pais, inclusive o proprio, e a

este regressar.
« Artigo XIV

1 — Toda pessoa, vitima de perseguicdo, tem o direito de procurar e de gozar

asilo em outros paises.

2 — Este direito ndo pode ser invocado em caso de perseguigdo legitimamente
motivada por crimes de direito comum ou por atos contrarios aos propositos e

principios das Nacbes Unidas.
« Artigo XV
1 — Toda pessoa tem direito a uma nacionalidade.

2 — Ninguém sera arbitrariamente privado de sua nacionalidade, nem do direito

de mudar de nacionalidade.
« Artigo XVI

1 — Os homens e mulheres de maior idade, sem qualquer restricdo de racga, na-

cionalidade ou religido, tém o direito de contrair matrimoénio e fundar uma



familia. Gozam de iguais direitos em relagao ao casamento, sua duragégo e

sua dissolucgéo.

2 — O casamento néo sera valido sendo como o livre e pleno consentimento dos

nubentes.

3 — A familia é o nucleo natural e fundamental da sociedade e tem direito a

protecdo da sociedade e do Estado.

. Artigo XVII
1 — Toda pessoa tem direito a propriedade, sé ou em sociedade com outros.
2 — Ninguém sera arbitrariamente privado de sua propriedade.

« Artigo XVIii

Toda pessoa tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido, este
direito inclui a liberdade de mudar de religido ou crenca e a liberdade de manifes-
tar essa religido ou crencga, pelo ensino, pela pratica, pelo culto e pela observan-

cia, isolada ou coletivamente, em publico ou em patrticular.
. Artigo XIX

Toda pessoa tem direito a liberdade de opiniao e expressao; este direito inclui
a liberdade de, sem interferéncia, ter opiniées e de procurar, receber e transmitir

informacgées e ideias por quaisquer meios e independentemente de fronteiras.
« Artigo XX
1 — Toda pessoa tem direito a liberdade de reunidao e associagao pacificas.
1 — Ninguém pode ser obrigado a fazer parte de uma associacéo.
« Artigo XXI

1 — Toda pessoa tem o direito de tomar parte no governo de seu pais, direta-

mente ou por intermédio de representantes livremente escolhidos.

2 — Toda pessoa tem igual direito de acesso ao servigo publico do seu pais.



3 — A vontade do povo sera a base da autoridade do governo; esta vontade sera
expressa em eleicbes periodicas e legitimas, por sufragio universal, por voto se-

creto ou processo equivalente que assegure a liberdade de voto.
. Artigo XXIi

Toda pessoa, como membro da sociedade, tem direito a seguranga social e a
realizacédo, pelo esforco nacional, pela cooperacéo internacional de acordo com
a organizagdo e recursos de cada Estado, dos direitos econémicos, sociais e
culturais indispensaveis a sua dignidade e ao livre desenvolvimento da sua per-

sonalidade.
. Artigo XXIil

1 — Toda pessoa tem direito ao trabalho, a livre escolha de emprego, a condi-

¢cbes justas e favoraveis de trabalho e a protegcdo contra o desemprego.

2 — Toda pessoa, sem qualquer distingdo, tem direito a igual remuneragdo por

igual trabalho.

3 — Toda pessoa que trabalha tem direito a uma remuneracgao justa e satis-
fatéria, que Ihe assegure, assim como a sua familia, uma existéncia compativel
com a dignidade humana, e a que se acrescentardo, se necessario, outros meios

de protecéo social.

4 — Toda pessoa tem direito a organizar sindicatos e a neles ingressar para a

protecdo de seus interesses.
« Artigo XXIV

Toda pessoa tem direito a repouso e lazer, inclusive a limitacdo razoavel das

horas de trabalho e a férias periodicas remuneradas.
« Artigo XXV

1 — Toda pessoa tem direito a um padrao de vida capaz de assegurar a si e
a sua familia saude e bem-estar, inclusive alimentacdo, vestuario, habitacéo,

cuidados meédicos e 0s servigos sociais indispensaveis, e direito a seguranga em



caso de desemprego, doenga, invalidez, viuvez, velhice ou outros casos de perda

dos meios de subsisténcia em circunstancias fora de seu controle.

2 — A maternidade e a infancia tém direito a cuidados e assisténcia especiais.
Todas as criangas, nascidas dentro ou fora de matriménio, gozardo da mesma

protecdo social.
« Artigo XXVI

1 — Toda pessoa tem direito a instrucao. A instrucdo sera gratuita, pelo menos
nos graus elementares e fundamentais. A instru¢cdo elementar sera obrigatoria.
A instrugdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a instru¢do

superior, esta baseada no meérito.

2 — A instrugéo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da persona-
lidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas
liberdades fundamentais. A instru¢do promovera a compreenséo, a tolerancia e
a amizade entre todas as nagbes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as

atividades das Nagbes Unidas em prol da manutengéo da paz.

3 — Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrugdo que sera

ministrada a seus filhos.
. Artigo XXVII

1 — Toda pessoa tem o direito de patrticipar livremente da vida cultural da comuni-

dade, de fruir as artes e de patrticipar do processo cientifico e de seus beneficios.

2 — Toda pessoa tem direito a protecdo dos interesses morais e materiais decor-

rentes de qualquer produgéo cientifica, literaria ou artistica da qual seja autor.
« Artigo XXVIII

Toda pessoa tem direito a uma ordem social e internacional em que os direitos e
liberdades estabelecidos na presente Declaracdo possam ser plenamente reali-

zados.



. Artigo XXIX

1 — Toda pessoa tem deveres para com a comunidade, em que o livre e pleno

desenvolvimento de sua personalidade é possivel.

2 — No exercicio de seus direitos e liberdades, toda pessoa estara sujeita apenas
as limitagcbées determinadas por lei, exclusivamente com o fim de assegurar o
devido reconhecimento e respeito dos direitos e liberdades de outrem e de sa-
tisfazer as justas exigéncias da moral, da ordem publica e do bem-estar de uma

sociedade democratica.

3 — Esses direitos e liberdades ndo podem, em hipotese alguma, ser exercidos

contrariamente aos propositos e principios das Nag¢bes Unidas.
« Artigo XXX

Nenhuma disposigcao da presente Declaragcao pode ser interpretada como o reco-
nhecimento a qualquer Estado, grupo ou pessoa do direito de exercer qualquer
atividade ou praticar qualquer ato destinado a destruicdo de quaisquer dos direi-
tos e liberdades aqui estabelecidos.” (HUMANQOS, 1948 apud RIBEIRO, online)

O lluminismo e influéncia de Adam Smith, John Locke e Rousseau

O lluminismo foi um movimento cultural europeu do século XVIl e XVIII

que objetivava mudancgas politicas, econémicas e sociais na sociedade.

Dentre alguns aspectos, os iluministas acreditavam na multiplicagcédo
do conhecimento, como forma de sobrepor a razdo ao pensamento reli-
gioso. Dentre algumas vertentes, o lluminismo Politico defende os direi-
tos que seriam indissociaveis da condigao humana, trabalhando conceitos
como liberdade e igualdade, que implicou no estreitamento da relacao en-

tre a democracia e os direitos humanos.

A concepcéo iluminista de Direito observa desde o direito a integri-
dade até participar ativamente da escolha do seu futuro e do futuro da

sociedade que integra.



Nesta senda, a divisdo de poderes, ou como pretendem alguns, a reparti-
cao de competéncias de seu exercicio, se evidencia como o mais eficaz meca-

nismo de tutela dos direitos humanos e da democracia.

Tome-se a liberdade material como corolario inarredavel dos direitos hu-
manos. Entende-se, ainda, que a divisdo de poderes carrega consigo a
finalidade precipua de limitagdo da autoridade. Nesse quadro, conclui-se
gue uma adequada compartimentalizagao de competéncias propicia uma
eficaz tutela dos direitos humanos. (SANTOS, 2012, online)

Dentre os pensadores iluministas que defendiam ideais proximos a ideolo-
gia de igualdade e liberdade estdo Adam Smith, John Locke e Rousseau, con-
siderados precursores do liberalismo politico (o Estado tem poderes e funcao
limitados; filosoficamente, doutrina que defende os direitos naturais do homem,

autdbnomo e independente).

Eleanor Roosevelt e Mahatma Gandhi

“Aliberdade faz uma exigéncia enorme a cada ser humano. Com a liberda-
de vem a responsabilidade. Para a pessoa que esta relutante em crescer, para a
pessoa que nao quer carregar o seu proprio fardo, esta € uma perspectiva assus-
tadora. ” (ROOSEVELT, online apud DEFENSORES, online)

Eleanor Roosevelt foi presidente da Comissao de Direitos Humanos da Na-
¢Oes Unidas e impulsionou a criagao da carta que deu origem a Declaragao Uni-
versal dos Direitos do Homem. Defendia que era necessario a mobilizacao pela
paz universal e acreditava que a democracia era muito importante. (DEFENSO-
RES, online)

Em seu legado estdo o combate as desigualdades de género e aos mais
variados tipos de preconceitos religiosos e lutou até o fim de sua vida para que
os direitos estabelecidos na declaragcdo fossem aceitos e implementados. (DE-
FENSORES, online)

“Quando em desespero, lembro—me que ao longo de toda a histéria os ca-

minhos da verdade e do amor ganharam sempre. Existiram tiranos e assassinos



e durante um periodo eles podem parecer invenciveis, mas no final eles caem
sempre. Pensem nisso — sempre. ” (GANDHI, online apud DEFENSORES, onli-

ne)

Mohandas Karamchand Gandhi ficou conhecido mundialmente por ser um
dos maiores lideres politico do século XX e foi pioneiro e praticou a desobedién-
cia civil ndo violenta, sempre liderando campanhas nacionais contra a pobreza,
expandir os direitos das mulheres e criar harmonia religiosa e étnica, e eliminar
injusticas. (DEFENSORES, online)

Nesse contexto, pode-se dizer que essas duas pessoas foram defensoras
dos Direitos Humanos, e suas participacdes foram de extrema importancia para

que existisse uma sociedade menos preconceituosa, racista e xenofdbica.

Direitos Humanos, saude e educagao no atual cenario mundial (pandemia
da covid-19)

Durante a pandemia da Covid-19, os Direitos Humanos, tornaram-se in-
transponiveis. As normas internacionais obrigam os governos a adotarem medi-
das para evitar ameacas a saude publica bem como prestarem assisténcia meédi-

ca a todos quantos necessitam.

A ONU determinou para o cumprimento das obrigagdes do Pacto por parte

dos Estados, que:

O direito a saude esta intimamente relacionado e dependente do res-
peito a outros direitos humanos, contidos na Declaragao Universal dos
Direitos Humanos, incluindo os direitos a alimentagcdo, moradia, traba-
Iho, educagao, dignidade humana, vida, nao-discriminagao, igualdade, a
proibicdo da tortura, privacidade, acesso a informagéao, e as liberdades
de associagao, assembleia e movimento. Esses e outros direitos e liber-
dades orientam elementos integrais do direito a saude. (ONU, 2020 apud
DIMENSOES, 2020)

Diante da afirmativa, cabe aos governos a observancia quanto ao direito a

saude e ao direito a educacao.



No caso brasileiro, a pandemia trouxe a tona a realidade ha muito tempo
vivida: a desigualdade social, que neste momento esta multiplicando-se desor-

denadamente e atingindo avassaladoramente tanto a saude quanto a educacgéo.

A saude é direito de todos, porém muitos brasileiros estdo sem acesso a
tratamentos e medicacdo, inclusive a vagas em UTIs e leitos em enfermarias

hospitalares.

Assim como a educacio, um problema sempre atual e pertinente, que no
atual momento enfrenta grandes desafios para alcangar os educandos que nao
possuem instrumentos tecnoldégicos que compreendem o0 necessario para as au-

las remotas, online ou EAD (computador, celular, internet).

CONSIDERACOES FINAIS

Os Direitos Humanos e a observancia desses estdo intimamente ligados
ao desenvolvimento e evolugao da sociedade contemporanea, e do ser humano
individualmente e como parte de um todo.

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos foi um marco impar na his-
téria da humanidade e a filosofia aliada ao Direito contribui para que os direitos
sejam resguardados, principalmente os de igualdade e liberdade fundamentais
para a democracia.

Analisando o contexto histérico cultural, relacionado com a ideologia
iluminista e seus pensadores (liberalismo politico) e observando a necessida-
de humana de defender seus direitos representados por pessoas como Eleanor
Roosevelt e Mahatma Gandhi, pode-se concluir que os anseios de liberdade e
igualdade sao intrinsecos a esséncia humana e, portanto, precisam ser protegi-
dos assim como todos os outros Direitos Humanos pontuados.

No atual momento pandémico, assiste-se aos gritos das desigualdades que
por muitos anos camufladas, encontram-se inflamadas diante as extremas ne-
cessidades oriundas da situagao de crise, principalmente com relacédo a saude e
a educacao.
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Resumo: Cabe ressaltar que o autismo é uma sindrome comportamental que afeta
o neurodesenvolvimento caracterizado pelo desenvolvimento atipico que s6 podera
ser diagnosticada mediante observacdo de um especialista responsavel em detectar
0 espectro autista nas criangas , que sao caracterizados por trés sintomas : dificulda-
de de interacdo social, déficit quantitativo e qualitativo de comunicacéo, alteragao dos
padrées de comportamentos inadequados, como atividades de interesses restritos e
estereotipados que sdo os movimentos de fazer as coisas de forma repetitivas e sem
finalidade social. Em sua atualizacdo mais recente — o DSM-5 — o autismo é descrito
como um transtorno de desenvolvimento que leva a severos comprometimentos de
comunicagao social e comportamentos restritivos e repetitivos que tipicamente se inicia
nos primeiros anos de vida. O presente artigo traz a discussao para uma efetiva inclu-
sao de pessoas com espectros autistas possam ser inseridos dentro do ambiente edu-
cacional em sala de aula de ensino regular e o atendimento educacional especializado
por profissionais qualificados de forma a atender as demandas da educacéo inclusiva,
constituindo-se num espaco de aprendizagem e de desenvolvimento da competéncia
social. Os familiares apontam varias fragilidades na inclusdo educacional que reforcam
a necessidade da interlocugao de diversas politicas publicas para a oferta de uma es-
cola inclusiva promotora de desenvolvimento e aprendizagem, tendo em vista que os
mesmos possuem uma expectativa na cura quando o estudante adentram os patios
das instituicdes educacionais.

Palavras - Chave: Autismo; Inclusdo escolar; Familia; Ensino

ABSTRACT: It is noteworthy that autism is a behavioral syndrome that affects neurode-
velopment characterized by atypical development that can only be diagnosed by obser-
vation of a specialist responsible for detecting the autistic spectrum in children, which
are characterized by three symptoms: difficulty in social interaction, quantitative déficit
and qualitative communication, alteration of inappropriate behavior patterns, such as
activities of restricted and stereotyped interests, which are movements of doing things
repetitively and without social purpose. In its latest update—DSM-5—autism is descri-
bedas a developmental disorder that leads to severe social communication impairments
and restrictive, repetitive behaviors that typically begin early in life. This article brings
the discussion for an effective inclusion of people with autistic spectrums that can be
inserted into the educational environment in the regular education classroom and the
specialized educational service by qualified professionals in order to meet the demands
of inclusive education, constituting in a space of learning and development of social
competence. Family members point out several weaknesses in educational inclusion
that reinforce the need for the dialogue of various public policies to offer an inclusive



school that promotes development and learning, given that they have an expectation of
healing when the student enters the courtyards of institutions educational.

keywords: Autism; Schoollnclusion;Family;Teaching;

RESUMEN: Cabe destacar que el autismo es un sindrome conductual que afecta al
neurodesarrollo caracterizado por un desarrollo atipico que solo puede ser diagnostica-
do mediante la observacidén de un especialista encargado de detectar el espectro autis-
ta en los nifos, los cuales se caracterizan por tres sintomas: dificultad en la interaccién
social, déficit cuantitativo y comunicacion cualitativa, alteracion de patrones de conduc-
ta inapropiados, tales como actividades com intereses restringidos y estereotipados,
que son movimientos de hacer las cosas de manera repetitiva y sin finalidad social. En
su ultima actualizacion, DSM-5, el autismo se describe como un trastorno del desarrollo
que conduce a graves deficiencias en la comunicacion social y conductas restrictivas
y repetitivas que suelen comenzar temprano en la vida. Este articulo trae la discusion
para una inclusién efectiva de las personas con espectros autistas que puedan ser in-
sertadas en el ambitoeducativo en el aula de educacion regular y el servicio educativo
especializado por profesionales calificados con el fin de atender las demandas de la
educacion inclusiva, constituyéndose en un espacio de aprendizaje y desarrollo de la
competencia social. Los familiares sefialan varias debilidades en la inclusién educativa
que refuerzan la necesidad del didlogo de diversas politicas publicas para ofrecer una
escuela inclusiva que promueva el desarrollo y el aprendizaje, dado que tienen uma
expectativa de curacion cuando el alumno ingresa a los patios de las instituciones edu-
cativas.

Palabras Clave: Autismo; Inclusién Escolar;Familia; Ensenanza

INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista é um transtorno caracterizado pelo com-
prometimento de muitas habilidades da crianga, com prevaléncia desse em habi-
lidades de interagao social, comunicagao, comportamento, assim como pelo inte-
resse apresentado em atividades com padroes restritos e repetitivos, o que gera
grandes mudancgas na dindmica familiar apos o diagnéstico. O enfrentamento por
parte da familia das criancas com TEA é dificil e penoso pois essas apresentam

diferencas no desenvolvimento que interferem diretamente nos desempenhos



social e educacional (MCAULIFFE et al., 2019 apud CABRAL; FALCKE; MARIM,
2021).

O TEA torna-se um grande desafio para toda a familia. Alguns estudos
mostraram que € possivel superar e enfrentar positivamente, com bons resulta-
dos quando existe cooperacio, ajuda mutua, coesao e resisténcia por parte dos
familiares (TABOADA et al., 2006; ANDRADE; TEODORO, 2012; VERNHET et
al., 2019 apud ibidem), assim como alguns estudos apontaram que existe uma
minoria que enfatiza as dificuldades do processo, como a dificuldade frente ao
comportamento, a dificuldade em acessar servigos publicos e em ter apoio (sau-

de, terapéutica, etc) e o dificil consenso para um diagndstico.

Nesse contexto, a familia € um fator determinante no processo inclusivo,
mediante sua interacdo com a escola. Faz-se necessaria uma interacdo verda-
deira, principalmente no que tange a informacgdes sobre a comunicacdo ou comu-
nicagdes particulares de cada crianga, a relagao ideal traria a afetividade como

caminho.

Nessa perspectiva, o estudo objetiva explanar sobre o TEA e o processo
inclusivo, relatando a relacdo existente entre familia e escola, demonstrando a

afetividade como um caminho eficaz.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada para a produgao deste estudo foi de pesquisa bi-
bliografica, realizada em meio virtual, com artigos disponivel e e-books em sites

confiaveis, de conteudo cientifico.

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda biblio-
grafia ja tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde publica-
¢bes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias,
teses, material cartografico etc. [...] Dessa forma, a pesquisa bibliografica
nao € mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto,
mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem,
chegando a conclusdes inovadoras (LAKATOS, MARCONI, 2010, p.166).



Sendo assim, foram selecionados artigos e e-books resultantes de pesqui-

sa em meio virtual, com os descritores: Autismo, TEA, familia e escola.

Artigos que ndo correlacionavam os trés descritores foram excluidos. Apos
a exclusao, foi feita uma leitura analitica que resultou na fundamentacéo teérica

deste estudo, apresentada em resultados e discussoes e subdividida em titulos.

As conclusdes, incluindo algumas propostas e as impressdes dos autores,

encontram-se nas consideragdes finais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Autismo ou TEA, conceitos e significados

Atualmente, o Brasil possui dois milhdes de autistas, sendo mais trezentas

mil somente no estado de Sao Paulo (Oliveira, 2021).

O autismo ndo é uma doencga singular, mas sim um disturbio de desen-
volvimento complexo, que compreende definigdes tanto do ponto de vista com-
portamental, como de multiplas causas e graus variados de severidade (ONZI;
GOMES, 2015 apud BOTTAN, 2020).

O autismo é caracterizado por ser um transtorno que desenvolve uma con-
dicdo acentuadamente anormal e prejudicada nas interagdes sociais, nos proces-
sos comunicativos e no comportamento (American Psychiatric Association [APA],
2013 apud GUEDES; TADA, 2015), sendo tais caracteristicas variantes de acor-

do com a maneira como se manifestam e o grau de severidade do transtorno.

A cartilha Direitos das Pessoas com Autismo (DEFENSORIA PUBLICA DO
ESTADO DE SAO PAULO, 2011 apud CARVALHO et al, 2012) descreve o au-
tismo como Transtorno Global do Desenvolvimento (também chamado de Trans-
torno do Espectro Autista), caracterizado por altera¢gdes significativas na comuni-
cacao, na interagao social e no comportamento da crianga, que tem complexas
consequéncias como dificuldades adaptativas que aparecem antes dos trés anos

de idade, e que podem ser percebidas ainda nos primeiros meses de vida. O



TEA tem causas ainda n&o claramente identificadas, porém ja se sabe que o au-
tismo € multifatorial, mais comum em criangas do sexo masculino e independen-
te da etnia, origem geografica ou situagdo socioeconémica (SANTOS; SOUZA,
2012 apud CARVALHO et al., 2012)

Segundo SCHMIDT, “[...] o TEA é definido como um disturbio do desen-
volvimento neuroldgico que deve estar presente desde a infancia, apresentando
déficit nas dimensdes sociocomunicativa e comportamental”. (SCHMIDT, 2013,
p. 13 apud SANTOS; VIEIRA, online).

E conforme a APA,

[...] as manifestagbes comportamentais que definem o TEA incluem com-
prometimentos qualitativos no desenvolvimento sociocomunicativo, bem
como a presenca de comportamentos estereotipados e de um repertério
restrito de interesses e atividades, sendo que os sintomas nessas areas,
quando tomados conjuntamente, devem limitar ou dificultar o funciona-
mento diario do individuo (APA, 2013 apud ZANON et al, 2014, p.25 apud
SANTOS; VIEIRA, online)

No que diz respeito ao transtorno infantil, apresenta auséncia ou dificulda-
de de comunicacgao oral (caracterizando o déficit de linguagem), falta de recipro-
cidade, ndo socializagdo, ndo querer contato com o proximo (caracteristicas do
déficit na interagdo social) e no aspecto comportamental, apresenta necessidade

de rotina e movimentos repetitivos e as estereotipias. (SANTOS; VIEIRA, online)

Cunha (2015, p.23 apud SANTOS; VIEIRA, online), descreve que utilizar o
termo TEA possibilita a compreensé&o de diversos niveis de transtorno, entre leve,

moderado e severo.

Santos e Vieira (online), afirmam que as manifestagdes do transtorno sao
percebidos na rotina das criancas, como a dificuldade da comunicagao e lin-
guagem, atraso na linguagem oral, pouca ou nenhuma interagao social (falta de
reciprocidade, dificuldade em socializagdo e comprometimento no contato com o
proximo) e o déficit comportamental.

“E também comum se observar criancas autistas fascinadas por certos

estimulos visuais, como luzes piscando e reflexos de espelho bem como
tendo certas aversdes ou preferéncias por gostos, cheiros e texturas es-



pecificas [...]” (SILVA; MULICK, 2009, p.120 apud SANTOS; VIEIRA, on-
line).

Segundo Guedes e Tada (2015), desde a descoberta em 1943, o transtorno
tem estado entre discussdes e debates a respeito de causas, sintomas e trata-
mentos. Sabe que possui origem multicausal (Schwartzman, 2011 apud GUE-
DES; TADA, 2015), mas nao existem respostas para os fatores especificamente

determinantes.

Os cientistas levantam hipoteses de causas psicoafetivas, como um
empasse na construcdo do sujeito subjetivo (CAMPANARIO; PINTO, 2011 apud
GUEDES; TADA, 2015 ou de perturbagdes internas profundas na relagao da
criangca com o meio (MECCONNEL, 2013 apud GUEDES; TADA, 2015)). De ou-
tro lado, alguns buscam causas neurobiolégicas ou geneticamente determina-
das, anormalidades cerebrais, alteracdes neuronais ou translocacdes cromosso-
micas. (TARELHO; ASSUMPCAOQ, 2007 apud GUEDES; TADA, 2015).

O TEA é um transtorno que apresenta muitas comorbidades. Das
comorbidades que atuam no TEA, as de maior indice de ocorréncia na populagao
infantil sdo as patologias gastrointestinais como: a constipagéo (causando intes-
tino ressecado); a diarreia (que causa desidratacao); gastrite que pode progredir
para ulcera, uma vez que o individuo tem dificuldades na comunicacao; esofagi-
te e instabilidade da flora intestinal que desenvolver necessidades maiores de
vitaminas e minerais; inadequacao na absorcdo de micronutrientes, de forma a

acarretar caréncias nutricionais (BIANCHINI, 2014).

As comorbidades no TEA estdo diretamente relacionadas ao consumo ina-
dequado de energia, obesidade, desnutricdo, ganho ou perda de peso. As altera-
¢des na composicao e funcionamento da microbiota intestinal, por sua vez, refle-
tem diretamente em sintomas gastrointestinais e disfungdes comportamentais e
cognitivas (SHARP et al, 2014 apud MAGAGNIN et al, 2019; YANGY et al, 2018
apud MAGAGNIN et al, 2019).

Do ponto de vista psiquiatrico, as comorbidades em criangas com TEA sao

agravantes, como os disturbios do sono, o Transtorno Obsessivo Compulsivo



(TOC), o Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), ansie-
dade, a estereotipia (agao repetitiva de movimento, postura ou fala), o compor-
tamento infrator e a Deficiéncia Intelectual (DI), sendo essa a mais frequente e
comprometedora do quadro psiquiatrico desenhado pelo TEA. A relagao entre o
TEA e as comorbidades gastrointestinais e psiquiatricas caracteriza a piora do
quadro clinico dessas criangas, uma vez que comprometem o0 organismo por
meio de patologias clinicas e/ou pioram a condi¢ao social, cognitiva e comporta-

mental como as psiquiatricas. (BIANCHINI, 2014).

A legislacao inclusiva brasileira

No Brasil, o atendimento a pessoas com deficiéncia teve inicio durante o
império, com a criacdo de duas instituicdes Instituto dos Meninos Cegos (Instituto
Benjamin Constant) e do Instituto dos Surdos-Mudos (Instituto Nacional de Edu-
cacao de Surdos, INES) (Miranda 2008 apud SANTOS; VIEIRA, online). Porém
em 1988, a Constituicdo Federal assegura que a educacéo é direito fundamental
de todos, firmando um compromisso também de oferecimento de atendimento

educacional especializado a pessoas com deficiéncia.

Dentre a legislagao que versa sobre a tematica, pode-se destacar a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n°® 9.394/96, a Politica Nacional da
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008), as Diretrizes
Nacionais para Educagao Especial na Educagao Basica (Resolugdo CNE/CEB
N° 2, de 11 de setembro de 2001), a lei n® 13.146/15, que institui a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia e a lei de amparo a pessoa com autismo
(lein®12.764/12), considerada uma das mais importantes na inclusao da pessoa
com TEA. (SANTOS; VIEIRA, online).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), lei
n°® 9.394/96, atualiza a concepcao de ensino para as pessoas com necessidade
educacional especial e estabelece um sistema equivalente a educacéo inclusiva,

no capitulo V, sessao da Educacao Especial,



Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagéo, es-
pecificos para atender as suas necessidades; terminalidade especifica
para aqueles que n&o puderem atingir o nivel exigido para a concluséo
do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias [...], professores
com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendi-
mento especializado, bem como professores do ensino regular capacita-
dos para a integracéo desses educandos nas classes comuns; educagao
especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragcdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢cbes adequadas para os que nao revelarem
capacidade de insergao no trabalho competitivo, mediante articulagao
com os 6rgaos oficiais afins [...] acesso igualitario aos beneficios dos
programas sociais suplementares disponiveis para o respectivo nivel do
ensino regular (BRASIL, 1996, p. 19-20 apud SANTOS; VIEIRA, online ).

O Brasil, objetivando a educacgao inclusiva, criou a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva, portaria n® 555/2007,
prorrogada pela portaria 948/2007, “tem como objetivo assegurar a incluséo es-
colar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacgao [...]" (BRASIL, 2008, p.15 apud SANTOS; VIEIRA, on-
line). Essa cita os transtornos globais do desenvolvimento, que compreende o

autismo.

O acesso e a permanéncia da crianga com necessidade educacional espe-
cial no ensino regular sdo fundamentais para o processo inclusivo, para a apren-

dizagem e para a proépria, como ativa do processo educacional.

Em 2012, no Brasil, a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pes-
soa com Transtorno do Espectro Autista (intitulada como Lei Berenice Piana) é
instituida reconhecendo a importancia da pessoa com autismo na sociedade bra-
sileira. A lei alega que o autismo passa a ser considerado como deficiéncia, e no

Artigo 3, a Lei afirma que sao direitos das pessoas com TEA:

| - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranga e o lazer;

Il - a protecdo contra qualquer forma de abuso e exploragao;

lll - o acesso a agdes e servigos de saude, com vistas a atencgao inte-
gral as suas necessidades de saude, incluindo: a) o diagndéstico precoce,
ainda que nao definitivo; b) o atendimento multiprofissional; ¢) a nutricdo
adequada e a terapia nutricional; d) os medicamentos; e) informagdes
que auxiliem no diagndstico e no tratamento;



IV - 0 acesso: a) a educagao e ao ensino profissionalizante; b) a mo-
radia, inclusive a residéncia protegida; c) ao mercado de trabalho; d) a
previdéncia social e a assisténcia social. (BRASIL, 12.764/12 apud SAN-
TOS; VIEIRA, online)

Em 2015 é aprovada a Lei n° 13.146/15 que fundamenta e embasa acoes
inclusivas. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da

Pessoa com Deficiéncia), objetiva a igualdade e o exercicio dos direitos dessas.

Sobre o direito a educacéao, o artigo 28 da Lei esclarece que compete ao
poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar

e avaliar questdes relacionadas a acdes inclusivas.

Nesse sentido, sdo destacadas algumas exposigdes do artigo:

[...] Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condigdes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por
meio da oferta de servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem
as barreiras e promovam a inclusao plena;

lIl - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos e adaptagdes razoaveis,
para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir
0 seu pleno acesso ao curriculo em condigdes de igualdade, promoven-
do a conquista e o exercicio de sua autonomia; [...]

VI — pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e
técnicas pedagdgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de re-
cursos de tecnologia assistiva; [...].

IX - adocao de medidas de apoio que favoregam o desenvolvimento dos

aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se
em conta o talento, a criatividade, as habilidades e os interesses do es-
tudante com deficiéncia; [...]

XVIII - articulagao Inter setorial na implementagcao de politicas publicas
(BRASIL, 13.146/15 apud SANTOS; VIEIRA, online).

A educacgao inclusiva esta desenvolvendo-se como realidade também na
pratica, é preciso um olhar sensivel por parte de todos, principalmente da familia
e escola, enquanto instituicdo social, para que seja trabalhado de forma concreta
0 processo de inclusido nesse espago e para que a crianga se desenvolva inte-

gralmente.



Familia e escola, construindo pontes afetivas

Kubaski (2013 apud AMBROS; OLIVEIRA, 2017 apud NEUROSABER, on-
line) menciona os quatro conceitos (presenga, participagao, aceitagao e aprendi-
zagem) desenvolvidos por Tony Booth e Mel Ainscow (2000) que determinam a

inclusao plena e efetiva. Segundo os autores:

e Presenca: observa se ha classes separadas ou outro tipo de segregacgao,
se o aluno participa de praticas em conjunto ou separadamente, qual a fre-
quéncia escolar, onde esta sendo inserido, a correspondéncia entre o ano
escolar e a idade cronoldgica,;

e Participagao: observa a qualidade das experiéncias educacionais e o0 enga-
jamento do aluno em atividades coletivas;

e Aceitacio: observa-se a aceitagcéo por parte dos professores, dos colegas,
e outros funcionarios, a presenga de amizades mais estreitas (melhores
amigos), com quem o aluno socializa melhor;

e Aprendizagem: observa tanto o crescimento académico como o desenvol-
vimento emocional e social, como s&o realizadas as avaliagdes, quais sao

seus principais recursos e dificuldades.

A inclusdo efetiva, apesar do aparato legal, acontecera se tanto a familia
como a escola estiver engajadas no processo, numa relagao de simbiose, ou

seja, em trocas de informacdes com um dialogo aberto e afetivo.

A familia participa do processo inclusivo escolar da crianca com TEA de
maneira muito especial, oferecendo aos educadores informagdes sobre as for-
mas de comunicagao de seus filhos; a familia constitui fator determinante para
denotacdo e manutencéo assim como para o impedimento do processo inclusivo
(PETEERS, 1998; GLAT, 2003 apud SERRA, 2004).

Os pais geralmente estdo preocupados com o futuro de seus filhos, apesar
de o processo de aprendizagem dessa populagao ser lenta, devendo ser colo-
cado como prioridade a interacédo entre pais e equipe escolar (NILSSON, 2003

apud ibidem).



Oliveira (2015), em seu estudo, fez um levantamento de oticas a respeito
da relagdo entre a familia e o processo inclusivo escolar. Alguns depoimentos

refletem a perspectiva de cada ator do processo:
Professor:

Sobre a participagdo da familia na escola, o professor regente considera
importante, defende que haja uma parceria entre familia e escola e que para um
bom desenvolvimento do aluno com TEA, € necessario que a familia esteja sem-

pre presente:

“A familia tem que caminhar lado a lado com a escola. A escola e a familia
tém que ter essa parceria... Entdo... a escola e a familia falando a mesma lingua-
gem, eu acredito que vai ser melhor para o desenvolvimento da crianca... E muito

importante a participacao da familia na escola.”
Professor do atendimento educacional especializado

O professor de AEE relatou que os pais geralmente acompanham bem as
criancgas, participam das reunides e ele esta sempre procurando esta em contato
com eles, mostrando o que esta sendo feito, perguntando sobre os resultados
etc. Considera de grande importancia essa participacdo da familia, nédo s6 dos
alunos com TEA, mas da familia de todos os alunos: “A escola ndo pode trabalhar
s0, tem que ser um trabalho feito familia e escola. Porque se s6 a familia faz e a
escola ndo faz ou se s6 a escola faz e a familia ndo faz, ndo vai obter um bom

resultado”.
Responsavel

No que diz respeito a participacédo da familia para a aprendizagem dos alu-
nos com TEA, o responsavel acredita que deve haver um trabalho em grupo, um
ajudando o outro, com um Unico objetivo: o aprendizado do aluno. “E um trabalho
de formiguinha, trabalhar sempre junto para que tenha um bom resultado mais
na frente...” Ressalta que € muito importante a familia estar sempre presente na

escola, acompanhando a vida escolar da crianca e, até mesmo, cobrando o que



€ de direito: “A minha participacao, eu creio que € muito boa. Quando se faz ne-
cessario a minha presenca la ou até mesmo quando néo se faz necessario, eu
estou 14, cobrando... eu procuro estar sempre na escola, cobrando na medida do
possivel na questao da parte pedagogica...” Em relagcéo a importancia da parti-
cipagao da familia no processo de aprendizagem dos alunos com Transtorno do
Espectro Autista, todos sdo unanimes em dizer que € preciso que haja uma par-
ceria entre familia e escola. Essas duas instituicdes precisam fazer um trabalho
em conjunto, visando o mesmo objetivo, que € o desenvolvimento do aluno. E
bem fundamental a participacdo ativa dos pais na vida escolar das criancas para

que se tenha bons resultados no aprendizado deles. (SERRA, 2004, p. 35-36)

Um dos fatores favorecedores para o sucesso escolar das criangas com
TEA é a relagao estabelecida entre familia e escola, a parceria favorece a troca
de experiéncias e no acompanhamento do processo (CHIMENES; SANTANA,
2020).

O processo de inclusdo acontece diariamente no processo de interacdes
sociais, a parceria entre familia e comunidade escolar, principalmente no sentido
de trocas de informagdes (SERRA, 2004).

Martins e Lima (2018 apud CHIMENES; SANTANA, 2020) afirmam que a
parceria entre familia e escola exerce influéncia no processo de escolarizacio
dessa populagao, os professores buscam maiores contatos com a familia através

de reunides periodicas, grupos de estudos, palestras, entre outros.

A relagao participativa estabelecida entre familia e escola é de suma im-
portancia para o desenvolvimento das criangas. Para garantir a inclusao escolar
de criangcas com deficiéncia, o Atendimento Educacional Especializado recebeu
prioridade pelo Plano Nacional de Educagao Especial, com a fungcdo de orga-
nizar, elaborar e identificar os recursos pedagogicos e de acessibilidade para
eliminar barreiras em prol da plena participacdo dos educandos, considerando
necessidades particulares, promovendo autonomia e independéncia no ambiente
que esta inserido (BRASIL, 2011 apud ibidem).



“O atendimento educacional especializado deve envolver a participacao
da familia para garantir pleno acesso e participagcdo dos estudantes,
atender as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da edu-
cacao especial, e ser realizado em articulagdo com as demais politicas
publicas” (BRASIL, 2011, s/p ibidem, p.29).

Na perspectiva inclusiva, a afetividade tem ganhado destaque por ser um
caminho eficaz para todos os envolvidos no processo educativo. Sendo assim,
cabe ressaltar que a afetividade contribui para a relagao estreita que deve ser
estabelecida entre familia e escola para que a crianga com TEA sinta-se acolhida

e amada, propiciando o processo inclusivo.

Sobre afetividade, Mattos (2008 apud ROCHA online) afirma que as rela-
cbes afetivas bem desenvolvidas propiciam um ambiente acolhedor e saudavel

de aprendizagem para o aluno com deficiéncia.

O dominio afetivo completa o cognitivo pois sdo complementares. Ainda

segundo Mattos (2008), mesmo que um se sobressaia ao outro, se completam.

Ao falar em afetividade, cabe citar Henry Wallon que explica a formacgao
da pessoa em trés fatores integrados (afetivo, motor e cognitivo), contrariando a
compreensao do ser humano com em partes distintas. Para esse tedrico, a afe-
tividade € vista de distintos aspectos e estagios, seja através das caracteristicas
sociais de cada idade (organicas, orais € morais) ou pelas condicdes de matura-
¢ao do ser humano, como as emogodes, sentimentos e paixao. (WALLON apud
ALMEIDA, 2012 apud ROCHA, online).

A afetividade e a cognicao naturalmente possuem bases orgéanicas simples
que vao adquirindo graus de complexidade de acordo com o contato com o social.
“O nascimento da afetividade é anterior a inteligéncia”. Porém, a “inteligéncia nao
se desenvolve sem afetividade e vice-versa, pois ambas compdem uma unidade
de contrarios” (WALLON apud ALMEIDA, 2012, p. 29 e 42 apud ROCHA, online).

Segundo Almeida (2012 apud ROCHA, online),



A linguagem constitui-se pouco a pouco no meio de sensibilizacdo da
crianga. Cada vez mais, o didlogo do toque vai tornando-se sem efeito
e a comunicacgao oral torna-se um excelente mecanismo de negociagéo
com a crianca. E bastante comum perceber-se o quanto o ouvir e o ser
ouvido torna-se um imperativo infantil. O elogio transmitido por palavras
1087 substitui o carinho. Com o tempo, as relacdes afetivas se estendem
para o campo do respeito, da admiragdo. (ALMEIDA, 2012, p. 44 apud
ROCHA, online).

A afetividade comecga no convivio com a familia e evolui no convivio com o
meio e com a escola, como ambiente necessario para a aprendizagem, precisa
oferecer programacgdes que desenvolvam tanto o cognitivo como o afetivo, pois
para a inteligéncia se desenvolver, é necessaria a administracdo dos sentimen-

tos.

Portanto, por intermédio da afetividade sdo estabelecidos relacionamentos
entre a familia e a escola para que, juntos, olhem na mesma dire¢do, a inclusdo

nao somente escolar, mas social dos educandos portadores de TEA.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o pensamento de Martins e Lima (2018 apud CHIMENES;
SANTANA, 2020) afirmam que a parceria entre familia e escola exerce influéncia
no processo de escolarizagao dessa populagao, os professores buscam maiores
contatos com a familia através de reunides periodicas, grupos de estudos, pales-

tras, entre outros.

A familia e a escola s&o os principais contextos de promog¢ao do desenvol-
vimento social e educacional das criangas. A compreensao da dinamica das re-
lacdes familiares é essencial para a compreensao do individuo especial, e, para
que as propostas pedagogicas e clinicas tenham éxito, € primordial que haja um
trabalho paralelo com os familiares, ja que as intervengcbes buscam promover
efeitos reciprocos em cada um dos membros. A inclusao da crianga com TEAem
escola regular pode trazer beneficios ao aluno e aos pais, principalmente quando
ocorre parceria efetiva entre escola e familia, e isso tem despertado interesse de
pesquisadores (SERRA, 2010; CUNHA, 2009; CAMARGO e BOSA 2009; BOSA,



2006), porém, essa € uma questao que merece mais pesquisas, estudos e busca
por dados empiricos. Assim a escola, por sua vez, precisa ser inclusiva, um lu-
gar acolhedor, onde nao haja preconceito, deve ser um espago de promog¢ao do
desenvolvimento das habilidades da crianca, os profissionais precisam estar em
plena busca de qualificagao para que possa dar o devido atendimento dos estu-

dantes com espectro autista e as familia precisam estar devidamente orientadas.
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1 INTRODUCAO

A educacgao consiste em um instrumento de mudanga social (GHANEM,
2012). Trata-se de um direito constitucional, garantido por todas as legislacdes
vigentes que dispde acerca da educacéao brasileira. Nosso sistema de ensino &,
hoje, dividido em etapas e modalidades, que atendem criangas de 0 a 17 anos
na educacao basica e ainda educacgao formal voltada a jovens e adultos que
nao tiveram oportunidade de concluir os estudos na idade adequada. Dentre as
modalidades de ensino que compdem a educacgao no pais, a educacgao inclusiva

representa uma modalidade muito importante.

Consiste em um direito de todo cidaddo e a conquista de uma educacéao
especial que visa mais do que a mediacao na construgao do conhecimento, mas
engloba também o direito a socializagdo e a interagdo social que favorece o
aprendizado mais significativo. Pode-se afirmar, portanto, que esta € uma grande
conquista no atendimento de alunos com necessidades educacionais especiali-

zadas.

As discussodes acerca da educacao especial na perspectiva da educacao
inclusiva sdo consideradas recentes, sabendo que apenas a partir de 1994, com
a declaragao de Salamanca, esta passou a ser defendida como uma possibilida-
de.

Em 1994, na Espanha, foi realizado a Conferéncia Mundial sobre as Ne-
cessidades Educativas Especiais, que foi decisiva, contribuindo para im-
pulsionar a Educacéo Inclusiva em todo o mundo. A Declaragao tinha
como principio norteador que as escolas deveriam acolher a todas as
criangas, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, so-
ciais, emocionais, linguisticas e outras. Ela foi adotada pelo Brasil e por
diversos paises e organizagdes internacionais. (ALVES, 2012, p. 17-18)

A partir de entao, muitos sao os debates realizados com o objetivo de ava-
liar quais as melhores agbes e como desenvolver concepgdes e metodologias
para oferecer um atendimento cada vez melhor ao aluno especial, de modo que
ele possa ter acesso, como qualquer outro aluno, a educacao de qualidade do

qual tem direito.



Por se tratar de um conceito atual, ainda ha possibilidade de que os conhe-
cimentos que envolvem o trabalho com essa modalidade n&o tenho sido comple-

tamente assimilados por parte daqueles que atuam nesse atendimento.

Nao se trata de formar um profissional com qualificagcao especifica para
uma area educacao especial, mas de ter no seu curriculo a possibilidade
de formar o profissional com conhecimentos basicos elementares para
atuar nos processos de escolarizagao na educagao basica com o publico
real existente nas escolas. (SILVA, 2015, p.696)

Dessa forma faz-se necessario que a formacao dos professores que desen-
volvem suas praticas direta ou indiretamente com alunos da educacao especial
seja realizada de forma efetiva. Logo, esse trabalho visa, entdo, analisar qual a
importancia da formacao de professores para a educacéao inclusiva, consideran-
do os conhecimentos necessarios para que a atuacao docente considere o aluno

especial desde o planejamento até a execugao das aulas em sala de aula.

MATERIAIS E METODOS

Esse artigo se constitui como uma pesquisa qualitativa, de carater explora-
tério, que busca, a partir da analise de documentos, compreender a situagao do
atendimento da educacgao especial no Brasil, bem como a formacao de profes-
sores para essa modalidade, tendo como base o periodo compreendido entre os
anos de 2015 e 2019.

Inicialmente, foi necessario realizar um levantamento bibliografico que pu-
desse fornecer informacdes para a construcdo de conhecimentos sobre a temati-
ca e, para isso, algumas plataformas de publicacdes cientificas foram utilizadas,
como o Google Académico, Scielo, repositorios de instituicdes de ensino superior
e sites oficiais do Governo Federal. As palavras-chave usadas para nortear essa
pesquisa por obras concernentes a tematica foram Educacao Especial, formacéao

de professores, Inclusdo Escolar.

Na segunda parte da pesquisa, apos o aparato tedrico necessario para

compreender o processo de ensino e aprendizagem na educacéao especial inclu-



siva e a formacao de professores voltada a essa modalidade, foi realizada uma
analise dos dados do Censo escolar no periodo de 2015 a 2019, observando os
aspectos referentes a oferta do atendimento e matricula dos alunos durante esse
intervalo de tempo, bem como os dados acerca dos profissionais que atuam nes-

sa area.

Sobre o procedimento de analise documental, utilizado nessa pesquisa,

Junior et al. (2021, p. 49) explicam que:

[...] a Andlise Documental, numa perspectiva qualitativa, se configura em
um procedimento que utiliza técnicas especificas para a apreensao e
compreensao de variados tipos de documentos e que adota para tal cau-
teloso processo de selecdo, coleta, analise e interpretacao dos dados.

Assim, essa analise permitiu observar as mudangas ocorridas no atendi-
mento de educagao especial no Brasil durante o intervalo pesquisado, permi-
tindo realizar uma leitura quanto a evolugdo ou ndo nesse processo. Os dados
analisados encontram-se disponiveis no site do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP e representam dados oficiais,

divulgados pelo Governo Federal, anualmente.

ANALISE E DISCUSSAO

HISTORICO DA EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSIVA NO BRASIL

A educacao inclusiva no Brasil pode ser considerada uma tematica
recente. Ao longo da histdria, as pessoas com necessidades especiais eram ex-
cluidas na sociedade e isso nao era diferente no contexto escolar. Durante déca-
das, os deficientes foram considerados “castigo de Deus”, sofreram discrimina-

cdo. (STRELHOW, 2018)

Segundo Rogalski (2010) essa discussdo nao acontecia até a década
de 50 e apenas a partir de 1970 que a educacao especial comecou a ganhar

importancia, inclusive passado a ter maior preocupacgao por parte dos governos.



A educacgao especial foi assumida pelo poder publico em 1957 com a
criacao das “Campanhas”, que eram destinadas especificamente para
atender a cada uma das deficiéncias. Nesse mesmo ano, instituiu-se a
Campanha para a Educagao do Surdo Brasileiro — CESB, seguida da
instalacao do Instituto Nacional de Educacao de Surdos — INES, que até
agora existe, no Rio de Janeiro/RJ. Outras Campanhas similares foram
criadas posteriormente, para atender a outras deficiéncias. (MANTOAN,
2011, p.3)

Mesmo que a abordagem sobre a educagao especial tivesse ganhado
maior destaque, a ideia de educacao formal voltada ao aluno deficiente era, de
uma certa forma, excludente, pois visava atender o aluno especial em instituicdes
educacionais especiais, que ofereciam atendimento especializado unicamente

ao educando com necessidades especiais.

A histéria da educagéao especial no Brasil foi se estruturando, seguin-
do quase sempre modelos que primam pelo assistencialismo, pela visao
segregativa e por uma segmentacéo das deficiéncias, fato que contribui
ainda mais para que a formacéao escolar e a vida social das criangas e
jovens com deficiéncia acontegam em um mundo a parte. (MANTOAN,
2011, p.3)

A partir de 1994, contudo, uma nova abordagem passou a ser discutida e
a ideia que ofertar o mesmo ensino que os demais alunos recebiam aos alunos
especiais passou a se tornar uma realidade, considerando a realizagao de Con-
feréncias Internacionais, como em Salamanca, que se tornaram os marcos que
deram origem a uma mudanga no cenario nacional no que tange a educacgao in-
clusiva. As declaragdes resultantes desses eventos deram embasamento para a
formulacao de politicas publicas que foram o passo inicial da educacao inclusiva

que vivenciamos atualmente. (MANTOAN, 2011)

A partir de entdo, uma nova concepg¢ao passou a se concretizar e foi na
Lei de Diretrizes e Bases da educacao, Lei 9.394/96, que se passou a utilizar os
principios norteadores da educacao inclusiva, garantindo a matricula do aluno

especial preferencialmente na rede regular de ensino.



ASPECTOS LEGAIS PARA A EDUCAGAO INCLUSIVA

A partir do marco inicial da educacgao inclusiva no Brasil, tal modalidade de
ensino ganhou respaldo legal de leis importantes no cenario educacional brasilei-

ro e documentos especificos para amparar os sujeitos atendidos.

Entre essas legislagdes, pode-se destacar a Constituicdo Federal de 1988,
que garante ao educando, independente de deficiéncias ou dificuldade de apren-
dizagem, atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede re-
gular, bem como igualdade de condigOes para acesso e permanéncia a escola-
rizacao e educacgao de qualidade que vise o desenvolvimento integral do aluno,
sua formacao para exercicio da sua cidadania e preparacado para o trabalho.
(BRASIL, 1988)

Além disso, a LDB 9394/96, discorre sobre essa modalidade, classificando
a educacao especial e estabelecendo diretrizes para o atendimento do educando

com necessidades especiais.

Entende-se por educacgao especial, para os efeitos desta Lei, a moda-
lidade de educacao escolar oferecida preferencialmente na rede regu-
lar de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. § 1° Haver3,
quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacgéo especial. § 2°
O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condi¢des especificas dos
alunos, néao for possivel a sua integragao nas classes comuns de ensino
regular. (BRASIL, 1996, art. 58)

Conforme, a LDB prevé, o aluno tem direito a um ensino personalizado, que
vise desenvolver suas habilidades, baseando-se nas suas necessidades, o0 que
representa um ensino adaptado a cada aluno de acordo com o que ele consegue
alcancar, o que garante a possibilidade de minimizar os impactos das dificulda-
des do aluno, buscando evidenciar suas potencialidades ao invés de escancarar

sua “incapacidade” para certas atividades.

Ha também a contribuicido da Politica Nacional de Educacdo Especial, na

Perspectiva da Educacdo Inclusiva, um documento do Ministério da Educacéao



publicado em 2008, “que acompanha os avangos do conhecimento e das lutas
sociais, visando constituir politicas publicas promotoras de uma educacédo de
qualidade para todos os estudantes”. (BRASIL, 2008, p.5)

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacao, orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao
ensino regular, com participagao, aprendizagem e continuidade nos ni-
veis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educa-
cao especial desde a educacao infantil até a educacao superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacéao de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educa-
¢ao para a inclusao; participacao da familia e da comunidade; acessibili-
dade arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagoes
e informacéo; e articulacao intersetorial na implementagao das politicas
publicas. (BRASIL, 2008, p. 14)

Diante desse contexto, pode-se observar que ha garantias legais precisas
que sao embasamento para que a atuagao dos professores na educacgao espe-
cial seja efetiva, dando ao aluno especial o direito de aprender como qualquer

outro aluno.

A EDUCAGAO ESPECIAL INCLUSIVA: DADOS ESTATISTICOS

Desde que a garantia da matricula de aluno especiais na rede regular de
ensino foi estabelecida por lei, no dmbito federal, o numero de matriculas tem
apresentado um aumento consideravel. Isso demonstra que os pais tém demons-
trado interesse em manter os alunos na rede regular de ensino, permitindo que
haja interacdo com os demais alunos e, principalmente, fazer cumprir o direito a
educacao igualitaria, sem discriminagdes e preconceitos, com as mesmas opor-
tunidades, independente de possuir alguma deficiéncia. Além disso, a melhoria
da relacgao entre familia e escola e o aumento da confiabilidade na escola, quan-
to ao atendimento do aluno especial na rede regular também impulsionaram a
maior adesao desse atendimento.

De fato, a interacao efetiva entre familia e escola contribui de maneira

positiva para o processo de real inclusdo de criangas publico alvo da edu-
cacao especial em salas de aula regulares. Entretanto, o envolvimento



da familia no processo de inclusdo escolar fica sujeito a diversos fatores,
como: percepgdes dos pais sobre o papel da escola no desenvolvimento
da crianga, tipo de apoio e suporte ofertados pela escola, concepgdes da
escola sobre a crianga com deficiéncia, politicas educacionais nacionais,
estaduais e municipais, entre outros, variando significativamente em re-
lagao a idade e etapa educacional da crianga. (MATURANA e CIA, 2015,
p. 351)

Ou seja, pode-se afirmar que a medida se desenvolvem ag¢des para aproxi-
mar as familias da escola e do processo de aprendizagem, mais familias optam
pelo ensino regular, priorizando a matricula dos alunos especiais nas instituigcoes
que atendem inclusivamente. Os dados contidos no Grafico 1, ilustram o os da-

dos relativos as matriculas na educacao especial de 2015 a 2019.

GRAFICO 1 - NUMERO DE MATRICULAS PARA EDUCACAO ESPECIAL

Fonte: Censo escolar, MEC/INEP

Os dados descritos acima ilustram o aumento progressivo no numero de
alunos na educacgao basica, registrando uma elevagao também no numero de
alunos incluidos na rede regular. Em contrapartida, é possivel perceber, ainda,
que ha uma reducao gradual no que concerne as matriculas nas classes exclusi-

vas, que demonstra que uma pequena parcela dos alunos que estavam matricu-



lados permanece nas classes especiais, mas cada vez menos tem se matriculado
nessa modalidade exclusiva. Sobre isso, Borges, Gualda e Cia (2015) lembram
que tem sido comum a preocupagao com o desenvolvimento integral do aluno e
nao apenas cognitivo. Assim, a possibilidade de estar em contato um ambiente

regular tem sido considerada pelas familias.

Outro ponto importante a ressaltar € o aumento do numero de instituicbes
que passam a atender a educacao especial. Considerando os dados obtidos com
base no Censo escolar, de 2015 a 2019, pode-se visualizar esse crescimento
no que se refere as classes regulares e as classes de atendimento educacional
especializado (AEE), e, por outro lado, a redugao de instituigdes que atendem

exclusivamente alunos especiais. Esses dados estdo descritos no Grafico 2.

GRAFICO 2 - ESTABELECIMENTOS QUE
ATENDEM A EDUCAGAO ESPECIAL

Fonte: Censo escolar, MEC/INEP



Outro fato constatado com base nos dados do Censo escolar é a amplia-
cao da oferta de atendimento a aluno especiais, com o crescimento de turmas
disponiveis para esse fim, tanto inclusivas na rede regular, quanto nas escolas
especiais. Esse fato pode ser sinalizado como uma consequéncia do aumento
de matriculas, visto que a criacdo de novas turmas impede a superlotacao das
salas, evitando prejuizo no processo de ensino e aprendizagem. Além disso, per-
mite ainda direcionar maior atencdo aos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, 0 que influencia diretamente no desenvolvimento que

esse educando apresentara.

O atendimento educacional especializado - AEE tem como fungao identi-
ficar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacado dos alunos, consideran-
do suas necessidades especificas. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacao dos alunos com vistas a autonomia e indepen-
déncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008, p.1)

Diante disso, entende-se que o aumento do numero de turmas de aten-
dimento educacional especializado representa também a melhoria no servigo
ofertado, considerando que se refere a um servigo especialmente criado para
complementar o ensino direcionado ao aluno na classe regular, mas com enfo-
que na necessidade do aluno e com uso de metodologias especificas que visam
trabalhar de acordo com as potencialidades e capacidades do educando. Sobre
a elevacido do numero de turmas, o Grafico 3 traz o comparativo do periodo de

2015 a 2019, demonstrando o crescimento mencionado.



GRAFICO 3 - NUMERO DE TURMAS QUE ATENDEM
A EDUCAGAO ESPECIAL

Fonte: Censo escolar, MEC/INEP

Analisando os dados obtidos e demonstrados nos graficos acima, é possi-
vel constatar que o atendimento na educacio especial inclusiva tem se expan-
dido gradualmente e, consequentemente, o0 aumento no numero de professores
atuantes nesta modalidade. Contudo, € de grande relevancia que os professores
sejam capacitados para tal fungao, pois é direito do aluno que esse ensino seja

de qualidade.

Assim, a formacdo de professores voltada a educacéao inclusiva pode se
tornar um diferencial entre um ensino efetivamente inclusivo ou simplesmente a

insercao do aluno na escola regular.

FORMAGAO DOCENTE PARA A EDUCAGAO INCLUSIVA

Como ja foi mencionado anteriormente, diversas legislacdes explicitam as
diretrizes para o atendimento na educagao especial. Entre elas, assegura-se aos
educandos com necessidades especiais “professores com especializagado ade-

gquada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como



professores do ensino regular capacitados para a integracéo desses educandos
nas classes comuns”. (BRASIL, 1996, art. 59)

De fato, atuar na educacéo especial exige do docente, conhecimentos es-
pecificos, bem como sensibilidade para proporcionar um ensino que seja signifi-

cativo para ele. Sobre isso Grassi (2008) defende:

Ao se abordar a questao da instrumentalizacio € preciso que ndo se con-
sidere apenas a formagao técnica, o dominio dos conhecimentos cienti-
ficos, mas principalmente a formacao pessoal que possibilite a retomada
de suas histérias e de suas préprias necessidades, a formagao de um
posicionamento critico em relagao a inclusao, a diferenga, a deficiéncia,
as limitagdes, as politicas publicas de educagao e de uma disposigao
para conhecer, respeitar, educar, cuidar e acolher os alunos em suas
necessidades, o que € um direito e ndo um privilégio. (p.3)

Alves (2012) explica que a formagdo do professor voltada a atuagdo na
educacgao especial consiste em um processo que deve ocorrer por toda a vida,
que ocorre de formas diferentes e por esse motivo, a formacao continuada é uma
necessidade para o profissional que deseja realizar um trabalho de qualidade, ja
gue apenas os conhecimentos adquiridos durante a graduacao nao sao suficien-

tes para preparar o docente para o exercicio de um trabalho especializado.

Segundo dados do Censo Escolar 2020, no ano de 2019 houve um au-
mento no numero de professores que atuam na educagao especial na educacao
basica. Em comparagao com os dados do periodo compreendido entre 2015 e
2019, mais professores passaram a atuar na modalidade de ensino. Porém, ao
mesmo tempo em que o numero de profissionais cresceu nas classes regulares,
houve reducao nas classes exclusivas. Esse resultado pode representar que o
aumento da adesao a educacao especial inclusiva tem atraido educadores a le-
cionarem na rede regular de ensino, na modalidade da educagao especial. Uma
informacgao muito importante trazido pelo Censo também, com relagcéo as turmas
de educacao especial foi a ampliacdo das turmas de atendimento educacional
especializado, que consiste em um servigco fundamental para a conquista de me-

Ihores resultados no desenvolvimento do aluno especial. O Grafico 4 demonstra



esses resultados comparativos do numero de professores de educacao especial

na educagao basica, nas classes regulares e exclusivas e no AEE.

GRAFICO 4 - NUMERO DE DOCENTES PARA EDUCAGAO ESPECIAL

Fonte: Censo escolar, MEC/INEP

Felizmente, a busca por especializacdo na area da educacao inclusiva
tem sido crescente, conforme dados apresentados na Politica Nacional de Edu-

cacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.

Em relacéo a formacao dos professores com atuacado na educagao espe-
cial, em 1998, 3,2% possuiam ensino fundamental; 51% possuiam ensi-
no médio e 45,7% ensino superior. Em 2006, dos 54.625 professores que
atuam na educacéo especial, 0,62% registraram somente ensino funda-
mental, 24% registraram ensino médio e 75,2% ensino superior. Nesse
mesmo ano, 77,8% destes professores, declararam ter curso especifico
nessa area de conhecimento. (BRASIL, 2008, p.13-14)

O mesmo documento destaca também a importancia da busca pelo
professor pela formagao continuada e ndo apenas contentar-se com a formacéao

inicial.



Essa formacao possibilita a sua atuagéo no atendimento educacional es-
pecializado e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da
atuagao nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos
centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos de aces-
sibilidade das instituicbes de educacao superior, nas classes hospitala-
res e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos
de educacao especial. Esta formagao deve contemplar conhecimentos
de gestao de sistema educacional inclusivo, tendo em vista o desenvol-
vimento de projetos em parceria com outras areas, visando a acessibili-
dade arquitetdnica, os atendimentos de saude, a promog¢ao de agdes de
assisténcia social, trabalho e justica. (BRASIL, 2008, p.17-18)

A formacao do professor para a educagao especial precisa, conforme de-
fende Grassi (2008) priorizar os processos que formem profissionais criticos e
capazes de desenvolver uma praxis pedagogica transformadora, com docentes
que respeitem os alunos e trabalhem a diversidade de caracteristicas que for-
mam os sujeitos do contexto escolar, sem tornar essas diferencas causas de

desigualdade.

CONCLUSAO

A educacao de qualidade, garantida por lei para todos os cidadaos, sem
discriminacdo e com igualdade, deve ser o objetivo maior de qualquer profissio-

nal que atue na area educacional.

No que concerne a educagao especial, uma atuacao efetiva garante ao
aluno muito mais do que o direito a aprender como os demais alunos. Trata-se
do direito a ser membro da sociedade, usufruir das mesmas oportunidades. Nao

€ apenas uma inclusio escolar, mas também inclusio social.

Para que isso seja possivel, exige-se um trabalho conjunto entre todos os
que compdem a comunidade escolar, seja professores e demais profissionais da

educacdo, como também as familias e alunos.

Nessa perspectiva, a pesquisa aponta que tem ocorrido avangos no que
concerne a oferta da educacgao especial no Brasil, com elevacido no numero de
turmas e instituicdes que atendem essa modalidade. Da mesma forma, é possi-

vel observar também um aumento gradual no numero de docentes que atuam na



educagao especial, ou seja, tem havido maior preocupagdo com a formagao dos
profissionais que atendem a esse publico, considerando que é necessario pos-
suir capacitagao especifica para realizar um trabalho efetivo, exigindo a procura

de formacéao além da formacéo inicial.

O planejamento é fundamental para estabelecer métodos para trabalhar
com cada aluno e, por isso, a formacao especifica é tdo importante. Sé assim o
professor conseguira adquirir os conhecimentos necessarios para desenvolver,
com um olhar direcionado, critico e analista o que é preciso fazer para oportuni-
zar a todos os alunos um ensino efetivo, independente da presenca de necessi-

dades especiais ou nao.

Assim, com empenho e comprometimento, € possivel avancar rumo a no-
vas conquistas no que tange a educagao especial inclusiva e, consequentemen-
te, a conquista de uma educacgao que seja significativa e capaz de provocar mu-

danca social.
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ENSINO REMOTO

EM TEMPOS DE PANDEMIA
UM ESTUDO DE CASO DO
INSTITUTO FEDERAL DO SUL
DE MINAS - CAMPI PASSOS

José Carlos Guimaraes Junior




RESUMO: O artigo tem como objetivo identificar as percepg¢des que os alunos do Ins-
tituto Federal do Sul de minas- Campi Passos, durante a realizacdo do primeiro se-
mestre de 2021, especificamente nas disciplinas de Teoria Geral da Administracao |.
Para a construcdo desse material fez-se necessario a elaboracdo de um questionario
semiestruturado, contendo 4 (quatro) perguntas fechadas, disponibilizado via Google-
gass, que foi encaminhado aos alunos, onde o tempo especificado pra resposta foi
de (5) dias, durante o més de julho de 2021, onde todos os alunos responderam. Na
concluséo verificou-se que o0 modelo de ministragdo dessa disciplina permitiu uma ava-
liacdo importante na metodologia utilizada, o que oferece subsidios para uma avaliagéo
global por parte do professor e serve de norte para os gestores da Instituicdo. Além
disso, identificou-se os pontos de exceléncia no processo ensino aprendizagem e 0s
ajustes necessarios a serem providenciados, que sugere-se que sejam aplicadas as
outras disciplinas dos demais cursos que sao ofertados pela Instituicdo, respeitando as
metodologias utilizadas pelos demais professores.

Palavras-chaves: Ensino remoto; Ifsul de Minas; Passos

INTRODUCAO

A origem dessa pesquisa deu-se pela necessidade de ministrar a disciplina
via remota, com os alunos do Instituto Federal de Educacido do Sul de Minas,
especificamente do Campi de Passos, onde a partir de do més de fevereiro de
2020, como a decretacdo da Pandemia em todo o planeta pela Organizacao
Mundial da Saude- OMS, o Brasil adere as orientagdes referentes as medidas
protetivas para que evitasse o aumento no processo de contaminacao da virose

cada vez mais latente.

Assim, é decretado restricdes ao funcionamento de diversas atividades co-
merciais, nao obstante, as Instituicdes de Ensino nao ficaram fora desse proces-
so, devendo em carater de urgéncia, apresentarem metodologias e dinamicas de

ensino de forma remota.

Dessa forma, todas as disciplinas oferecidas em todos os cursos pelo Ins-
tituto Federal de Educacéo do Sul de Minas- Campi Passos, passam a ser ofer-

tados via remota.



O conceito de educacao remota ndo € uma pratica recente no contexto
da educacéo Brasil, porém analisando-se em nivel mundial, € uma praxis muito
difundida e utilizada ha décadas. No Brasil, o sistema de educacao a distancia
existe ha um bom tempo também, porém somente na ultima década é que sofreu

um boom importante, tornado essa modalidade costumeira nos dias atuais.

Cabe distinguir a modalidade EAD- Educacéo a distancia e Ensino Remoto,
onde o primeiro é realizado 100% de forma virtual, podendo alguns centros de
ensino deixar a disposicao dos alunos, laboratorios e tutores em suas instala-

coes.

No caso do ensino remoto, modalidade essa que teve seu auge no periodo
da Pandemia do Covid-19, tornou-se uma rotina a partir do més de janeiro/feve-
reiro de 2020, estendendo-se até o final do ano de 2021, onde as atividades séo
realizadas de forma sincrona e assincrona. As aulas sao realizadas na modalida-
de Web conferéncia, utilizando-se de ferramentas disponiveis nas plataformas da

internet de forma gratuita.

FUNDAMENTACAO TEORICA SOBRE EDUCACAO A
DISTANCIA/REMOTA

A modalidade de ensino remoto € normatizado e oferece seguranca aos
alunos tal qual no modelo presencial, e necessita oferecer material didatico
com qualidade garantir as atividades normais, tais quais as atividades presen-
ciais, ja que oferece todo o material didatico utilizando-se as diversas plataformas

digitais oferecidas em varios sistemas digitais.

Para uma instituicdo de ensino ofereca cursos a distancia, seja na forma
de graduacao ou poés-graduagao € necessario ter autorizacao do Ministério da
Educacao- MEC, e para seu credenciamento devem ser seguidos as orientagdes
do Artigo 80 da lei n® 9.394 e o Decreto n°® 9.057.

A Lei n®9.394, foi criada em 20/12/96, onde € estipulado no artigo 80 que o

poder publico deve incentivar o desenvolvimento e a veiculagao de programas de



Educacéao a Distancia em todos os niveis, Graduacgao e Pds-Graduacéo, a exce-
¢ao dos cursos de Mestrado e Doutorado, que ja estdo em fase de recebimento
de propostas de projetos pedagogicos por parte das Universidades e Institutos de
Ensino, pelo MEc, porém até o més de julho de 2021, o Ministério da Educacéao
ainda n&o estabeleceu um projeto que possa ser utilizado como padréao pelas

Universidades habilitadas a utilizarem essa metodologia.

A Unido/Estado, é responsavel também por regulamentar os requisitos para
a realizagdo de exames e registro de diploma relativos aos cursos a distancia,
onde as normas para produgao, controle e avaliagcdo dos programas de educa-
cao a distancia e a autorizacao para sua implementacgao, caberao as Instituicbes
de Ensino que os oferecem, podendo ocorrer parcerias e cooperac¢ao entre Ins-

tituicoes distintas.

Assim, o Decreto n°® 9.057, editado em 25/05/2017, com o intuito de regula-
mentar o Artigo 80 da Lei n°® 9.394, onde a diferenca entre eles (decretos), é que
a lei estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional no geral e o decreto

é referente a sessédo de educacgao de nivel superior.

Assim, o decreto contempla que a modalidade a distancia como sendo um
modelo educacional que deve ocorrer com 0 uso de meios tecnoldgicos, ofere-
cendo informagdes e a comunicagao, para que os alunos possam desenvolver
suas atividades em diversos lugares e tempos que desejarem, respeitando as

orientagoes estipuladas nos regimentos dos cursos.

As Faculdades que oferecem cursos EAD, deverao por for¢a de lei, ofere-
cer aos alunos condicdes minimas para que desenvolvam suas atividades aca-
démicas com exceléncia e dentro de uma realidade de mercado. Dessa forma,
nos dias atuais nao é dificil de se encontrar centros de ensino, seja com sede
propria ou franquias, que oferecem suporte importante aos interessados em cur-
sar via EAD.

A educacéo a distancia é definida como “ um tipo de método de instrugao

em que as condutas docentes acontecem a parte das discentes, de tal maneira



gue a comunicacao entre o professor € 0 aluno se possa realizar mediante textos
impressos, por meios eletrbnicos, mecanicos ou por outras técnicas”. Moore e
Kearsley, (1996, p. 206).

Ao entrarmos no século XXI, onde a Era da informacgao e ao acesso direito
aos conteudos eletrénicos é compartilhado em tempo real e com alcance mun-
dial, a criacao de ambientes educativos virtuais, onde ocorra interacao on-line
entre professores, alunos e tutores, devem ofertar o processo de interatividade
continua e simultanea, oferecendo aos estudantes, a possiblidade de acesso ao

tempo que melhor Ihes convier.

Nunes (1992) descreve que “ o processo de educagao/ensino a distancia
€ um método racional de partilhar conhecimento, habilidades e atitudes, através
da aplicagao da divisdo do trabalho e de principios organizacionais, tanto quanto
pelo uso extensivo de meios de comunicacao, especialmente para o proposito de
reproduzir materiais técnicos de alta qualidade, os quais tomam possivel instruir
um grande numero de estudantes ao mesmo tempo, enquanto esses materiais

durarem: E uma forma industrializada de ensinar e aprender.

A metodologia EAD deve ofertar instrumentos que estimulem o processo
de ensino/aprendizagem, compartilhando conhecimentos, habilidades, atitudes
e experiéncias, que tornardo possiveis 0 aprendizado e/ou aprimoramento dos

conhecimentos dos estudantes.

Os conteudos ofertados nessa modalidade exigem uma maior estruturacéo
e preparo por parte dos docentes e discentes, pois nem todos os alunos tem
acesso a algum meio de comunicagao remota, em condi¢gbes que os docentes

oferecem para ministrar suas aulas durante os periodos letivos.

Assim, faz-se necessario uma diferenciagcdo entre Educacgao a distancia,
ja comentado, e Educagcdo Remota, que esta esteja diretamente relacionado ao
uso de tecnologia, ou seja, sem o uso de acesso de instrumentos tecnoldgicos,

torna-se impossivel o estabelecimento dessa modalidade de ensino.



Essa modalidade de ensino ocorre com o uso de plataformas digitais ja
disponiveis, tais como Moodle, aplicativos como Hangouts, Meet, Zoom, redes
sociais e demais ferramentas que sao utilizadas para esses fins, onde sao de
dominio publico e abertas ao publico de forma gratuita, tornando-se, agora mais
do que nunca, ferramentas inovadoras e necessarias para essa relagao ensino/

aprendizagem.

Em regra geral, as universidades e demais institutos de educacgao, esta-
belecem uma ferramente padrdo para se padronizar o processo de registro de
aulas, notas e os demais controles, evitando assim que existam professores uti-

lizando-se de plataformas distintas.

Alguns critérios de qualidade devem levados em consideragao na hora
de elaborar os conteudos a serem ofertados, que permeiam as atividades inte-
gradoras e construtoras dos processos de ensino e aprendizagem, sendo que
podemos destacar alguns pontos importantes a serem levados em considera-
cao, tais como: promover uma participagao ativa do estudante; ajudar o alunos
a construir seu proprio conhecimento a partir da interacdo com seus colegas de
turma; promocéao e a formulacédo de indagagdes que possam levadas a investi-
gacao; incentivar os alunos a se expressarem, organizando e contrastando seus
conhecimentos com seus aprendizados anteriores e suas experiéncias; incitar a
aprendizagem autébnoma; oportunizar a desenvolugao de projetos de pesquisa
para buscar respostas a determinadas indagacdes; providenciar a exploragao
de novos conteudos através de recursos digitais e outras fontes de informacéo;
organizar as informacdes pesquisadas obtidas, através de resumos, entendendo,

relacionando e findando todos esses conteudos de forma estruturada.

Sob a analise do ponto de vista didatico, o professor, enfrenta um mesmo
desafio no ensino remoto e na modalidade presencial, cabendo dessa forma toda
a organizacao desses conteudos, apresentando materiais de forma clara e obje-

tiva.

Sob o ponto de vista das habilidades, os professores devem preterir o do-

minio das ferramentas que serdo utilizadas nas suas aulas, onde a comunica-



¢ao pode ser sincrona (em tempo real) ou assincrona (em tempo diferente); a
utilizagao de recursos tecnologicos, digitais ou analdgicos, como ferramentas de

suporte ao processo ensino/aprendizagem.

Logicamente que os professores no seu dia a dia, no modelo convencional,
ja utilizam ferramentas tecnologicas, porém ha de se destacar, que nesses tem-

pos de Pandemia, o ensino remoto é a unica opg¢ao ofertada aos alunos.

O Planejamento das aulas nesse sistema devem ser disponibilizados aos
alunos na forma de gravacédo das aulas, utilizando-se dessa metodologia para
que os alunos, caso queriam rever as aulas, possam ter acesso as aulas grava-

das durante os encontros remotos.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi a aplicacéo de questionario, com perguntas
fechadas, aos alunos da turma de Teoria Geral da Administragao-TGA, ao final

do 1° semestre de 2021.

Assim, e tomando por base as definicdes de Vergara (2000), que define
quanto aos fins; exploratéria, esta investigacao foi realizada tendo como desafio
maior a identificacdo e a percepcao dos alunos da referida turma, nessa realida-

de onde se utilizou a metodologia de ensino remota.

Tratando-se, portanto, esse estudo sobre a percepg¢ao dos alunos do Ins-
tituto Federal de Educacéo do Sul de Minas- Campi Passos, da turma de TGA,
onde foi definida a metodologia por acessibilidade, onde foram disponibilizados

questionarios, com perguntas fechadas, entre os dias 9 a 13 de agosto de 2021.

Para melhor atingir todo o universo de alunos dessa turma, 35 (trinta e
cinco), foi criada uma atividade na sala do Classroom da propria turma, onde o
qguestionario foi encaminhado a todos os alunos. Dessa forma, e sem muitas sur-

presas, todos os alunos responderam as indagagdes expressas no questionario.

Segundo Vergara (2000): Amostra por acessibilidade seleciona elementos

pela facilidade de acesso a eles, longe de qualquer procedimento estatistico; e



por tipicidade quando a amostra € constituida pela selecdo de elementos que o
pesquisador considere representativos de populacéo-alvo, o que requer profundo

conhecimento dessa populagao [...].

As respostas identificadas, foram analisadas e comentadas na parte que

segue essa pesquisa, onde gerou-se graficos representativos.

ANALISE DOS DADOS OBTIDOS

Grafico 1: Vocé gostou da forma de ensino remoto?

Fonte: elaborado pelo autor

No que tange a percepgao dos alunos no que se refere a metodologia de
ensino das aulas, 65% dos alunos, uma maioria significativa, aprovou essa mo-

dalidade de ensino.

O grande desafio dos professores refere-se a forma de se repassar seus
conteudos utilizando-se essa modalidade de ensino, onde a escolha na didatica,
seja na forma de debates, filmes, foruns e apresentacdo de seminarios, é fator

primordial para que se retenha e se estimule os alunos no decorrer das aulas.



Grafico 2: Quanto a participagédo nas aulas, vocé conseguiu participar de todas?

Fonte: elaborado pelo autor

A participacdo dos alunos nas aulas remotas, identificadas no grafico 2,
percebe-se que a maioria conseguiu participar das interagdes realizadas on line;
porém um percentual expressivo, de 45% dos alunos, ndo acompanhou todas as
aulas, fato esse que foi urge uma pesquisa mais aprofundada dessa percepgéo.
Alguns professores comentaram, de maneira informal durante a realizagéo da
pesquisa, que acreditam que a facilidade de que o aluno tem em estar “por tras”
de uma camera, pode simplesmente estar participando da sala, mas efetivamen-

te nao esta acompanhando as aulas.

De qualquer forma, € um grande desafio para que os professores desen-
volvam ou utilizem dindmicas que oferecem algum tipo de “incentivo” aos alunos

tornem-se mais participativos nos encontros on line.



Grafico 3: Quanto as tarefas que os professores postavam, vocé fez todas?

Fonte: elaborado pelo autor

Em relagdo a realizacéo das tarefas ofertadas pelo professor, 55% dos alu-

nos responderam que responderam as tarefas postadas, e 45% néo.

As tarefas colocadas a disposicéo dos alunos para suas complementacoes,
cabendo destaque de que os seminarios nao fazem parte dessas tarefas, foram
indagacdes subjetivas, o que de alguma forma, acreditou-se que seria um desafio
aos alunos responderem todas; porém néao foi o que se identificou na pesquisa;
talvez pelo fato de que acreditassem que com a quantidade de tarefas disponibi-
lizadas, o somatorio destas e o calculo da média final, chegassem a uma média

de aprovacgao.



Grafico 4: Vocé prefere as aulas remotas ou presenciais?

Fonte: elaborado pelo autor

Na sua maioria, os alunos preferiram as aulas presenciais, talvez pelo fato
de terem a oportunidade de sanarem suas duvidas com mais proximidade aos

professores, bem como o encontro presencial com os colegas.

O fato identificado € que, os gestores da Instituicdo devem ficar atentos a
esse registro, no sentido de que prevejam o retorno presencial das aulas, logica-
mente seguindo todas as orientacbes emanadas pela Organizagdo Mundial da
Saude-OMS.

Um ponto importante a ser explorado pela Instituicdo € que, pelo fato de
que 35% dos alunos matriculados nos cursos presenciais, a modalidade a dis-
tdncia possa ser oferecida nos semestres seguintes, tendo em vista que existe
definitivamente uma demanda importante para aulas via EAD, utilizando-se de
metodologias ativas de Educagao a Distancia, embora ja existam cursos que sao

oferecidos nessa modalidade no Instituto.



Grafico 5: O que vocé nao gostou na modalidade remota

Fonte: elaborado pelo autor

O excesso de atividades cobradas pelos professores sdo o ponto que cha-
ma mais atengao nessa analise, existindo alguns comentarios informais por parte
dos alunos e que, por uma questao ética nao sao citados na pesquisa, “alguns
professores chegaram a passar atividades em todas as aulas, fazendo com que
ao final de semana, ficassemos com tantas tarefas a serem cumpridas que prati-

camente ndo tinhamos mais tempo para absolutamente nada”. R.B

Um debate importante surge nessa analise que se refere a quantidade de
tarefas que sdo cobradas dos alunos nessa modalidade, porém, nao coube nes-
sa pesquisa a intengéo de se explorar juntos aos professores, da real necessida-
de, ou ndo, de se oferecer tantas tarefas aos alunos, pois cabe a cada docente

que saiba como dever cobrar seus conteudos ministrados em sala de aula.

Nao obstante, essa pesquisa serve de base para poder colocar no debate

em reunides pedagogicas, esse tema.



CONSIDERACOES FINAIS

Como ja referimos na introducédo dessa pesquisa, a intencéo foi apresentar
as percepgdes dos alunos da turma de Teoria Geral da Administracao do Instituto
Federal de Educagao do Sul de Minas, Campi Passos, no que se refere as aulas
ofertadas no 1° semestre do ano de 2021, quando o ensino remoto foi utilizado
como alternativa para que as aulas continuassem na sua forma plena de forma

eficiente e eficaz.

Assim, as respostas obtidas quando da aplicacdo do questionario serviu de
base para tecer comentarios a respeito do tema tratado nesse artigo, bem como
ousar em promover algumas analises para reflexado, tanto por parte dos gestores

dessa Instituicdo de Ensino, quanto aos professores e alunos.

Dessa forma, os regramentos basicos que o professor deva conhecer para
ministrar as disciplinas remotamente € de grande valia para que produza resul-
tados positivos de resposta de seus alunos em sala de aula e nos seus diversos
aprendizados durante o semestre, buscando ativar a vontade em manter-se aler-
tas durante a realizacao das aulas, utilizando-se dindmicas e ferramentas que

sao oferecidas.

Nao se pretender nessa pesquisa, oferecer subsidios para que se alterne
de forma definitiva da modalidade presencial para a remota, visto que o objetivo
foi de identificar as percepgdes dos alunos em relagéo a essa metodologia de en-
sino desse momento de pandemia, porém, ha de se considerar essas metodolo-
gias de ensino, podem ser utilizadas de forma mais exequivel quando do retorno

as aulas na modalidade presencial.

Como sabemos, as mudancas dos processos organizacionais sao dificeis,
e surgem em contextos dolorosos, como € o caso da pandemia do Covid-19, e
implicam em enormes desafios institucionais, pessoais e coletivos, na utilizacio
de processos adaptativos, de mudanca e de flexibilidade, além de inovagao e de

quebra de paradigmas.



E esse processo de uma provavel mudanca de filosofia educacional,
reivindica politicas desafiadoras de formacédo docente e de uma definitiva apro-
priacdo digital, sendo que nao deve ser instituida essa metodologia de forma

radical e sim incremental.

Da mesma forma, a educacao digital € um processo caracterizado pelo pro-
cesso de conectividade eficaz, rapidez, fluidez, e da apropriacao de ferramentas
tecnologicas necessarias para suscitar processos educativos destinados a me-

Ihorar e a desenvolver a qualidade profissional dos professores.

E assim que na vertente dessa realidade, onde as necessidades em rela-
cao a docéncia remota € a unica metodologia prépria e segura, no que se refere
a pandemia do Covid-19, e que deve-se oferecer e definir politicas para a criagao
de programas de formacao e de capacitagao para todos os agentes educativos
direcionados para o desenvolvimento de projetos de formacao e educacgao digital
que permitam realizar uma adequada transicao deste ensino remoto emergencial

para uma educacao digital em rede de qualidade.
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RESUMO: O presente estudo fundamenta-se na observacdo de um tema de suma re-
levancia no contexto educacional, com o propésito de refletir sobre a proposta de qua-
lidade e a melhoria da aprendizagem nos anos iniciais de escolaridade da crianga. Foi
realizado um estudo de caso, de modo a descrever e analisar as estratégias emprega-
das na intervencgao psicopedagogica. Obteve-se como resultado deste estudo que no
contexto contemporaneo educacional, sdo percebidos fatores negativos nos ambitos
emocional, social, cognitivo, pedagogico e afetivo, porém a intervencgao, se aplicada de
modo a trabalhar as dificuldades do aprendente, pode ser eficaz e oferecer resultados
de aprendizagem a partir das dificuldades iniciais.

Palavras-chave: Psicopedagogia. Intervencéo. Dificuldades na aprendizagem.

INTRODUCAO

O presente estudo aborda a pratica da intervengao psicopedagogica e sua
contribuicdo na transformacgéao do sujeito frente a suas dificuldades de aprendiza-
gem. Em primeiro lugar, é preciso retomar que se compreende por intervengao o
efeito de intervir, ajudar, habilitar, capacitar. Além disso, indica uma intercessao ou
media¢cdo em alguma situacao adversa. Na psicopedagogia, a intervencao € uma
das acdes utilizadas para estimular as habilidades enfraquecidas no processo
ensino aprendizagem do aprendente, ou seja, de modo a dar novas percepgoes
no seu processo de aprendizagem. O psicopedagogo deve ter um olhar amplo e
pleno conhecimento sobre as causas das dificuldades de aprendizagem. muitos
vao além dos problemas biolégicos podendo ser emocional, social entre outros,

procurando sempre intervir com foco na trajetéria como ocorre a aprendizagem.

Desse modo, € necessario investigar todos os aspectos que possam con-
tribuir, de alguma forma, para a problematica, e assim intervir da melhor ma-
neira possivel. Com a intervencgao, sera permitido criar e reproduzir estratégias
que trabalhem os dominios nas habilidades que se encontram suas dificuldades.
Acredita-se na perspectiva da intervengao no processo de aprendizagem, com
foco no desenvolvimento do ser humano. O psicopedagogo € o especialista em
dificuldades de aprendizagem, capacitado e instrumentado para compreender e

realizar as intervengdes com eficiéncia seja com criangas, adolescentes, adultos



e idosos. O profissional da Psicopedagogia procura promover a melhor maneira
possivel de utilizar a intervengao psicopedagdgica como transformagao pessoal,
académica, emocional e social na construgao do conhecimento como uma agao
reflexiva e tedrica (BOSSA, 2002; RUBINSTEIN,1996).

Na educacao contemporanea, é frequente se ouvir falar em dificuldade de
aprendizagem quanto ao desempenho escolar dos aprendentes. Ao se refletir so-
bre o fracasso escolar, ha varias mudancas decorridas na economia e nas estru-
turas da educacao que se relacionam ao desempenho dos estudantes. Pode-se
afirmar, entao, tratar-se de problema que percorre ha anos no cenario precario da
educacéo, contribuindo, dessa forma, para a evasao escolar. Faz-se necessario,
pois, criar meios eficazes e inovadores na construgao do aprendizado para con-
solidar um saber pleno, transformador e prazeroso. Nesse sentido, cabe destacar

o conceito de Fabricio (2000) sobre essa area de estudos. Segundo a autora,

A psicopedagogia trabalha e estuda a aprendizagem, o sujeito que apren-
de aquilo que ele esta apontando como a escola em seu conteudo socio-
cultural. E uma area das Ciéncias Humanas que se dedica ao estudo dos
processos de aprendizagem. Podemos hoje afirmar que a Psicopedago-
gia € um espaco transdisciplinar, pois se constitui a partir de uma nova
compreensao acerca da complexidade dos processos de aprendizagem
e, dentro desta perspectiva, das suas deficiéncias. (FABRICIO, 2000, p.
35).

Sob essa visao, reafirma-se que a intervengao psicopedagogica visa atingir
o sujeito em suas dificuldades e seu maior objetivo com o aprendente € ampliar e
viabilizar recursos quanto a sua aprendizagem, atribuindo, assim, novas fung¢des
para o aprender. A intervencéo na terapia de aprendizagem € um recurso neces-
sario e se faz presente durante a terapia por ser o canal facilitador para o resul-
tado e para o equilibrio cognitivo do aprendente, por interferir adequadamente
nos propodsitos da queixa. Quando se iniciam as intervengdes psicopedagdgicas,
nos primeiros anos das séries iniciais, pode-se ja pensar e antecipar os futuros
problemas na aprendizagem, transformando, assim, as dificuldades em um pra-

zeroso processo de aprender para o aprendente.



Portanto, objetivou-se com esta pesquisa descrever e analisar as interven-
cbes realizadas em uma crianga com dificuldade de leitura e escrita, encaminha-

da ao atendimento psicopedagogico.

METODOLOGIA

A partir dos objetivos definidos para este estudo, buscou-se, por meio de
avaliacoes e intervengdes psicopedagogicas, descrever tal experiéncia que es-
tabelece os elementos analisados como entrevistas, questionarios, avaliacées e

intervencgdes para desenvolver um aprendizado significativo.

O caso analisado refere-se a uma crianca de sete anos de idade, cursando
o 2° ano do Ensino Fundamental |, apresentando relato, por parte da escola, de
baixo rendimento escolar. A crianca recebeu acompanhamento, por meio de ava-

liacdo psicopedagdgica, em que foram adotados os seguintes procedimentos.
a) EFES;
b) EOCA;
C) provas pedagogicas e motoras;
d) provas projetivas;
e) sondagem da leitura e escrita;
f) sondagem da matematica;
g) momento do jogo;
h) conversa com a professora / observacdo do material escolar;

Para fins metodoldgicos, com o objetivo de preservar a identidade dos par-
ticipantes da pesquisa, sera adotada, neste estudo, a identificagao da crianca por

meio das iniciais M.J e da mae dela com as iniciais J.J.



APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nota-se que grande parte dos encaminhamentos que chegam aos consul-
térios psicopedagdgicos estao relacionados a leitura e a escrita, visto que ha, re-
centemente, pesquisas e estudos voltados para as dificuldades dos aprendentes
relacionadas a essas defasagens. Na pratica psicopedagdgica, ha necessidade
de uma intervencdo prematura para esses aprendentes nas séries iniciais da
escolarizagao, a fim de que se possa identificar e intervir para um desempenho
escolar de qualidade. Desse modo, € possivel, também, identificar algum sinal de

dificuldade ou transtorno de aprendizagem.

Cabe destacar, ainda, o que Lev Vygotsky (1988) defende na obra “A For-
macao Social da Mente”. Segundo o autor, a motivagao, o desejo de aprender é
fundamental para que o aprendente dirija energia aos neurdnios. Trata-se de um
dos aspectos essenciais do comportamento humano nesse relacionamento pro-
fessor X aluno. Desse modo, o professor torna-se a mola propulsora para motivar
e elevar a autoestima do aluno, pelo fato de aquele estar intrinsecamente ligado

a formacgéo social e académica deste.

De volta as analises realizadas no estudo de caso, a partir dos testes de
leitura, de escrita e das entrevistas com a familia e com a professora, associadas
a observagdo do material escolar de M.J (cadernos e provas), procedimentos
realizados no estudo de caso, foi observado que ha dificuldades na escrita. Du-
rante as atividades propostas nas sessdes, notou-se que o aprendente apresen-
tou dificuldades de aprendizagem com relagdo a leitura, escrita, interpretacao
e compreensao textual e raciocinio lI6gico em alguns momentos, necessitando
de mediagcao e de objetos concretos para concluir seu raciocinio matematico.
Durante as sessdes, mostrou-se insegura pela dificuldade apresentada, houve

momentos de frustracdo e de n&o prosseguir com as atividades.

Assim, foi iniciado o trabalho de intervencdo com M.J. Quando se fala em
leitura e escrita devemos pensar em um conjunto de aquisicdo e habilidades

essenciais para o aprendente saber lidar em sociedade, como ter uma leitura



eficiente e uma escrita adequada para se interagir com o outro. Trata-se de um
desafio enfrentado diariamente por muitos aprendentes, em fungdo das exigén-
cias de cumprir certos prazos dentro do curriculo escolar, muitos educadores

sem preparo para entender que cada aprendente tem seu ritmo.

Portanto, € nas séries iniciais que o aprendente se depara com as deman-
das relacionadas a aprendizagem, principalmente na escrita e na leitura. Em con-
trapartida, quando ha o empoderamento da leitura e da escrita, o aprendente re-
cebe a aquisicido de novos conhecimentos e de crescimento diante da demanda
social, para a comunicacao de seu mundo interno e externo. Se o aprendente nao
possui funcionalidade nessa area, torna-se frustrado diante da sociedade. Esse é
um dos motivos pelos quais tem-se visto, nas séries iniciais, alguns aprendentes

frustrados e apaticos frente a aquisi¢cao das habilidades citadas.

Apods a intervencgao, pdde-se verificar que o aprendente M.J se aproximou
qualitativamente da turma nas tarefas a serem realizadas, mantendo um grande
desempenho nas atividades relacionadas a leitura e a escrita. Mediante exerci-
cio, analise e agao reflexiva, M.J superou os obstaculos que se interpdem frente
as dificuldades de leitura e de escrita. Assim, a escola, como mediadora e parcei-
ra se dispbs a entender as dificuldades de M.J, ampliando a compreensao sobre
as caracteristicas e as necessidades de aprendizagem da aluna, viabilizando
recursos para atender as demandas de aprendizagem. Isso porque o reconheci-
mento de um problema de aprendizagem e a intervengao mais adequada foram

essenciais para soluciona-lo.

Nesse sentido, a partir do que foi analisado no estudo de caso, observa-se
que a participagao, a orientagdo e a intervengao do psicopedagogo sao indis-
pensaveis. Ndo se pode, pois, lancar toda a responsabilidade do processo de
ensino-aprendizagem somente ao educador, mas este deve estar presente e per-
ceber como se da o processo de ensino-aprendizagem. Nao se pode esquecer
da importancia de modificar os métodos, quando n&o esta dando certo. Nesse
momento, o professor precisa da ajuda do psicopedagogo, para direciona-lo na
melhor metodologia a ser utilizada. (BOSSA, 2000, p.14).



Além disso, foi elaborada a consciéncia fonoldgica considerada uma habi-
lidade necessaria e facilitadora para a alfabetizagdo, fazendo parte do mesmo a
memoria de trabalho fonoldgica, a consciéncia fonologica e o acesso ao Iéxico
mental, que se referem a forma como as informacgdes sao processadas, armaze-
nadas e utilizadas. Quando o aprendente da indicios das dificuldades relaciona-
das a leitura e escrita na alfabetizacdo, e de suma importancia o inicio de uma
intervencgao preventiva para que se impulsione para uma leitura significativa para
uma escrita com qualidade sem erros ortograficos como omissdes de letras e

aglutinagdes umas das dificuldades enfrentadas por M.J.

Os disturbios de leitura e de escrita sdo um desafio que implica na comu-
nidade escolar e tem sido uma das preocupagdes pela grande incidéncia de in-
sucesso dos aprendentes em manejar os conteudos desta area. Sabemos que a
diversidade de saberes € um imperativo em sala de aula e, por isso, que as inter-
vencdes devem ser formuladas e planejadas para atender com eficacia os dife-
rentes momentos da aprendizagem. A aquisi¢ao da leitura e da escrita depende
de uma diversidade de fatores organicos e funcionais ressaltando, entre eles, o
desenvolvimento da linguagem oral, o processamento fonolégico, a consciéncia
fonoldgica, o processamento auditivo e visual, a atengdo e memaoria nas modali-
dades auditivas e visuais, além dos aspectos afetivos, emocionais e ambientais

envolvidas neste processo.

Nao se pode negar que a dificuldade de aprendizagem € caracterizada por
sua complexidade, uma vez que envolve varias areas do aprendente, tais como:
emocional, ambiental, biolégica. Essa reflexdo também é conduzida pelos auto-
res Smith e Strinck (2001, p.15):

Muitas criangas com dificuldade de aprendizagem também lutam com
comportamentos que complicam suas dificuldades na escola. A mais sa-
liente dessas € a hiperatividade, uma inquietagao extrema que afeta 15
a 20% das criangas com dificuldades de aprendizagem. Alguns outros
comportamentos problematicos em geral observados em pessoas jovens
com dificuldade de aprendizagem sdo os seguintes: fraco alcance, di-
ficuldade para seguir instru¢des, imaturidade social, dificuldade com a



conversagao, inflexibilidade, fraco planejamento e habilidades organi-
zacionais, distragao, falta de destreza e falta de controle dos impulsos.
(SMITH E STRINCK, 2001, p.15).

De forma semelhante ao que foi apontado pelos autores supracitados, no
estudo de caso analisado, dentre esses fatores apresentados, notou-se M. J apre-
sentou baixa atencéao, déficit de consciéncia fonoldgica, afetivos e emocionais em
relacdo a familia pelas cobrancgas realizadas. Pode-se considerar que, no enca-
minhamento ao psicopedagogo para avaliagao, a intervencao psicopedagogica
visa estruturar recursos e estratégias para o aprendente superar as dificuldades
apresentadas. Nesse quadro, o psicopedagogo considera as realidades interna e
externa do aprendente e procura compreender as questdes cognitiva, organica,
social, familiar, emocional e o trabalho pedagdgico como elemento relevante do

SuUCessO Ou insucesso para aquisicao da aprendizagem.

Intervengoes psicopedagdgicas realizadas com o aprendente

A seguir, serao descritas as atividades desenvolvidas com M.J. durante o

acompanhamento psicopedagdgico.

1. Palavra Escondida: essa atividade desenvolve a capacidade de fazer re-
lagdes, a criatividade e a reflexdo. Trata-se de uma técnica que consiste em des-
cobrir a palavra escrita de forma disfarcada. Para isso, pode ser preciso acres-
centar ou retirar silabas dessa palavra, relacionar a algum desenho, entre outras

formas de disfarce.

2. Pintura de desenho: a partir do desenho preferido da participante (o Bob
esponja), foi permitido trazer ao consultério brinquedos referentes ao fundo do
mar, analisando sua construgdo quanto ao imaginario. Foi possivel, entao, ve-
rificar sua capacidade de fantasiar, trazendo a tona situagdes visualizadas, por

meio da imitacao.

3. Leitura de noticias sobre seu desenho: Nessa atividade trabalhamos lei-
tura, desenvolvendo gosto pela leitura; elaborando hipdteses de escrita e aumen-

ta o vocabulario;



4. Construcdo de palavras: Nessa atividade trabalhamos sua criatividade

organizagao, planejamento;

5. Ditado sobre seu desenho: Nesta atividade, foi desenvolvida a concen-
tracdo, além de se verificar o vocabulario e a ortografia. Aimagem a seguir repre-

senta um dos momentos executados nesta intervencao.

FIGURA 1 - Ditado com os personagens do fundo do mar: criando frases;

Fonte: elaborado pela autora.

6. Jogo de semelhancas: atividade capaz de desenvolver e avaliar dife-
rentes habilidades. Os objetivos centrais sdo trabalhar: percepcédo - vocabula-
rio, classificagdo, organizacédo, imagem mental, escrita e representacao grafica.

Abaixo, sao especificados os elementos para a realizagao do jogo:

Material - Saco plastico ou de pano com varias bugigangas (brinquedos
pequenos que representem objetos, bonecos, material escolar, bijuteria) - Pode

ser utilizado como alternativa fotos de objetos. - Folha de papel, lapis e borracha.

Procedimentos: apresentar todos os objetos e solicitar a crianga que os no-
meie, auxiliando-a quando necessario. Em seguida, solicitar que a crianga sepa-
re os objetos em grupos pelo som com o qual comegam os nomes dos elementos

listados, ou cujo nome rime, ou ainda, pelo numero de silabas, final, inicio. Apos



a separagao, pode-se solicitar a crianga que escreva 0 home daquele grupo e
dos elementos que o compdem. Junto com ela, € importante fazer os comenta-

rios e as corregdes devidas.

FIGURA 2 - Uso de jogos para o progresso cognitivo da crianca

Fonte: elaborado pela autora.

As propostas de atividades devem ser elaboradas e expostas de forma Iu-
dica, para que seja possivel despertar na crianga o prazer em aprender. O jogo
permite, pois, a criagdo de situagdes imaginarias, conhecimento de regras e,
consequentemente, resultam na aprendizagem. A intervencgao tem a capacidade,
pois, de transformar a dificuldade em aprendizagem. A crianga avaliada apre-
sentou dificuldades de aprendizagem e necessita de intervengdes diferenciadas
para que a mesma possa desenvolver suas habilidades. Quanto mais cedo for
detectado o problema, melhores seréo os resultados obtidos, sendo um processo

gradual, mas eficaz.

A partir do que foi exposto, pode-se notar que as intervencdes propostas
foram bastante eficientes no sentido de se atingir o objetivo pretendido. Foram
construidas em sessdes com elementos de intervencao, tais como a caixa de tra-

balho, materiais de carater ludico, individual ou em grupos de criangas, em que



sdo realizadas jogos, brincadeiras, produgdes artisticas, contagem de historias
e outras atividades que permitam a expressao da crianca. Além disso, possibi-
lidade de analise e de desenvolvimento de habilidades que a crianga necessite
desenvolver, de acordo com a avaliagao diagnostica. No estudo de caso, M.J
desenvolveu, na elaboragéo de frases, leitura de textos e interpretagao dos enun-

ciados das atividades.

Cabe ressaltar, ainda, que foi um trabalho de parceria: familia, escola e
psicopedagogo. Foi orientando a familia como criar um ambiente de estudo com
a aprendente, como estabelecer disciplina e rotina de estudos, de modo a auxi-
liar a crianga na organizagao escolar. De forma pratica, os jogos foram utilizados
durante a intervengao para promover o progresso cognitivo e para observar o

dialogo que o sujeito tem entre o pensar e a construgao do conhecimento.

Buscou-se, por meio da intervencéo, contribuir na aprendizagem do alu-
no com dificuldades e estruturar um novo olhar a respeito da importancia da
Psicopedagogia no processo de intervencédo da aprendizagem. O estudante em
questao (M.J) expressava o nao gostar de ler e escrever, devido as dificuldades
com a compreensao e a interpretacéo, tornando-se desmotivado para realizar as
atividades da classe comum, porém com as propostas do professor e das inter-
vencdes realizadas, e com atividades diferenciadas, M.J sentiu-se interessada

em frequentar a escola e em fazer as atividades.

Esse aspecto também foi percebido pelo pais da estudante, que relataram
gue a crianca estava mais ativa e participativa em tudo que |lhe era proposto. Sua
aproximacao com as atividades ndo era mais de angustia e de tens&o, sua pos-
tura era de alegria por entender que podia e sabia ler e escrever corretamente. A
dificuldade da leitura e da escrita € um dos entraves mais frequentes enfrentado
por muitos alunos. Na maioria das vezes, quando o aluno nao consegue desen-
volver o processo de leitura - e o faz de forma mecanica — isso nao significativa
que esse aluno exprime sintomas negativos em sala de aula e em casa por nao

se sentir compreendido pela dificuldade apresentada. No entanto, quando resga-



tadas as habilidades relacionadas a leitura e a escrita, estas tornam-se tao pra-
zerosas que possibilitam construgdes diversas, gerando significado para leitura,

como ideias, dramatizacao e senso critico.

CONCLUSAO

Conforme pontuado anteriormente, por meio do propdsito desta pesquisa,
entende-se que a intervengao psicopedagogica visa trabalhar as dificuldades de
aprendizagem do aprendente, priorizando sua saude mental e emocional. A inter-
vencao € desenvolvida a partir das investigacdes e sondagens, desde o primeiro
momento da consulta até a intervencdo. Faz-se necessario um olhar refinado
para investigar todos os aspectos que possam contribuir, de alguma forma, para
a problematica relacionada a dificuldade de aprendizagem, e assim intervir da

melhor maneira possivel, com uma avaliagéo diagndstica e assertiva.

A partir do estudo de caso analisado, foi possivel notar que é preciso, pois,
que o psicopedagogo domine suas habilidades e, assim, viabilize na terapia psi-
copedagogica o que o aprendente cria, constroi e verbaliza, de modo a valorizar
suas demais possibilidades de aprender. Essa dinamica possibilitando a crian-
¢a desenvolver suas capacidades e habilidades de modo amplo no ambiente
terapéutico. Ao avaliar, o psicopedagogo apura as avaliacdes e testes realiza-
dos, construindo um plano de intervencgao, visando a melhor estratégia de ensino
aprendizagem de uma forma prazerosa em aprender objetivando prevenir e ga-
rantir a esses alunos possibilidades de adquirir as habilidades da escrita e leitura
e assim trazer o sentimento de inclusdo social, capacitando-os de fato autores e
capazes de construir sua histéria na sociedade da qual fazem parte. Acredita-se
que é um grande desafio para muitos aprendentes com as dificuldades de leitura

e escrita superar todo o processo de aquisicao.

A partir do estudo de caso apresentado, pode-se verificar que que € possi-
vel melhorar a qualidade de aprendizagem dos aprendentes, ndo s6 através do
conhecimento cientifico, mas também com atencao, motivagado, compreensao e

afetividade. Pode-se afirmar que uma intervencao de qualidade pode oportunizar



0 sucesso pessoal e profissional na vida de todo ser humano. Essa pratica tam-
bém é capaz de modificar e fortalecer, de forma direta, os educadores e ainda
estimular o crescimento das relagdes interpessoais e dos vinculos socioafeti-
vos de forma efetiva no processo ensino e aprendizagem. Faz-se notério que a
aprendizagem da leitura ndo constitui um fim em si mesmo, antes a intervengao
psicopedagdgica se apresenta como um instrumento transformador que contribui

para melhorar o sistema linguistico e comunicativo do individuo.
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EMOCOES E SEU
PROCESSO DE
APRENDIZAGEM

Liliane Musumeci Ferreira




Resumo: Observando e analisando o processo de aprendizagem, as interagdes so-
ciais de cada individuo fazem parte do desenvolvimento, das emog¢des consciente ou
inconsciente, estimulando positivamente ou negativamente. Os seres humanos s&o
animais sociais e dispdem de cognicéo social e inteligéncia emocional Segundo Sie-
gel ( 2004, P.18) “alterando a actividade e a estrutura das ligacbes existentes entre os
neurdnios, a experiéncia molda directamente os circuitos responsaveis por processos
como a memoria, a emogao e a auto-consciéncia”. Tais emogdes sao adaptativas, pois
pré dispdem comportamentos e experiéncias tanto positiva ou negativas e entorno des-
sas emocdes teremos um aspecto mais abrangentes; necessidades e interesses e mo-
tivagdes sdo os primeiros passos fundamentais para fornecerem dados onde ao longo
da evolucdo no ser humano € tracado sua trajetoria desenvolvimental tanto nas suas
acdes e pensamentos do nucleo social “como sindnimo de cogni¢ao”, na medida que
pessoas sejam elas adolescentes, adultos, idosos acabam criando e procurando ativi-
dades e ocupacdes onde tais acdes transmitem a sensacao de bem-estar e com tudo
tendem pelo contrario a evitar atividades ou situagdes em que se sintam mal.

Palavras-Chaves: Aprendizado, interacéo social e emocgdes.

Resumen: Observando y analizando el proceso de aprendizaje, las interacciones so-
ciales de cada individuo son parte del desarrollo de emociones conscientes o incons-
cientes, estimulando positiva o negativamente. Los humanos son animales sociales y
tienen cognicién social e inteligencia emocional. Segun Siegel (2004, P. 18): “Al alterar
la actividad y la estructura de las conexiones entre neuronas, la experiencia da forma
directamente a los circuitos responsables de procesos como la memoria, la emocion y
la autoconciencia”. Tales emociones son adaptativas, ya que predisponen conductas y
experiencias tanto positivas como negativas y en torno a estas emociones tendremos
un aspecto mas amplio; Las necesidades e intereses y motivaciones son los primeros
pasos fundamentales para brindar datos donde a lo largo de la evolucién del ser huma-
no se traza su trayectoria evolutiva tanto en sus acciones como en sus pensamientos
del nucleo social “como sindnimo de cognicidén”, ya que las personas son adolescentes,
adultos, personas mayores. terminan creando y buscando actividades y ocupaciones
donde dichas acciones transmiten una sensacion de bienestar y, por el contrario, tien-
den a evitar actividades o situaciones en las que se sienten mal.

Palabras Clave: Aprendizaje, interaccion social y emociones.



INTRODUCAO

O nosso cérebro possibilita trajetérias que possam levar ao estudo e a
estrutura junto com o funcionamento do nosso corpo a questao “aprender e de-
senvolver” se faz necessario tragcar caminhos do ponto de vista funcional e meca-
nicista que aliado ao entendimento de um raciocinio € possivel identificar pistas

pertinentes sobre o que seria aprendizagem adequada ou nao.

Devemos levar em conta estudos sobre alteragdes fisiologicas e bioldgi-
cas, comprovam apos o hascimento o individuo sofre interferéncias desdo seus
primoérdios enquanto ser vivo e humano, tais acdes desenvolvem e organizam
orientacdes principalmente sobre o bebé; entre os quatro primeiros meses de
vida ele consegue aprender a controlar musculos oculomotores, e ja entre o ter-
ceiro e quinto més passa a desenvolver musculos que se desenvolvem o equi-
librio da sua cabeca e, a partir do cinco e dez meses passa a ter maior controle
do musculo do tronco o que permitira a enfrentar o desafio de se pér em pé e

caminhar.
Aos poucos, forca, destreza e autonomia se desenvolve nos movimentos.

Baseando em pesquisas do século passado podemos transpor e afirmar
que o processo de aprendizagem esta ligado diretamente a memoria e emocgdes
isso ocorre quando ativadas por uma atividade social e ao mesmo tempo Ihe pro-
porciona discussdes onde expor seus sentimentos e ideias o encorajam para tal

evolucao, todo o processo devera ocorrer dentro de um ambiente tranquilo.

A estrutura como resultado da experiéncia se dara com envolvimento em
aulas praticas/exercicios destacadas acdes que o aluno fara associacdes entre
experiéncias prévias, € mais, o cérebro se modificando aos poucos fisiologica-

mente com entendimento atual.

Unidades tematicas integradoras o cérebro mostra periodos sensiveis para
certo tipos de aprendizagem, principalmente quando se esgotam na fase adulta

se faz necessario ajustes de expectativas e padrbes de desenvolvimento espe-



cificas na plasticidade neuronal e densidade sinaptica, por outro lado as reacdes
nao consegue prever maior capacidade num campo amplo para aprender, preci-
sa-se sentir-se detentores das atividades e de temas que podem ser relevantes

para as suas vidas.

Acdes e situacdes que podem refletir sobre o contexto da vida real, trazen-
do consigo informac&o nova “ancore” na compreensao anterior; as areas do cor-
tex cerebral sdo simultaneamente ativadas no transcurso de novas experiéncias

de aprendizagem.

Promover situacdes em que se aceite iniciativas e aproximacodes para gerar
hipéteses e apresentacdes de evidéncias se faz através de uso de resolucdes de
casos e simulagdes, com tudo o cérebro responde devido a heranga primitiva, as
gravuras, as imagens e simbolos propiciam expressando conhecimento através

da arte visuais, musica e dramatizacdes, etc...

Em termo de substratos neurolégicos podemos afirmar que as fungdes
emocionais devem estar incluidas necessariamente dentro das emocdes afeti-
vas e sociais, isso ocorre dentro do sistema limbico, também conhecido como
circuito PAPEZ, regido subcortical mais profunda do cérebro, desde os primor-
dios evolucionistas dos mamiferos mais antigos com relagdo do organismo e do
seu envolvimento social e objetivo que sempre esteve dentro do presente e do

passado em curto e longo prazo.

Embora ocorra o funcionamento cerebral a causa de um processo neuronal
se da particularmente dentro do cértex pré-frontal e orbito frontal, obviamente

interligada com as fungdes cognitivas e as funcdes executivas.

E importante para a pedagogia e sua atuacéo possuir graduacdes em geral
conteudo da neurobiologia para se abrir novos conteudos na area de biologia

educacional e neurobiologia da aprendizagem.

A pesquisa e metodologia analisadas bibliograficamente ocorreu de funcéo
exploratéria da leitura, revisdo e analise das resolucdes e artigos, referente ao

assunto sobre emocgdes e aprendizagem.



Para a professora Maria José Oliveira Duboc pesquisa a “Neurociéncia:
significado e implicagdes para o processo de aprendizagem” buscando ferramen-
tas adequadas para desenvolver formas mais dindmicas de construcio social do
conhecimento, com a intengdo de instigar e compreender os fundamentos que
dao bases ao processo de aprender e que levam as indagagdes no processo de

construcao de conhecimento.

Para contribuir com os estudos das informacdes ja existentes, embasan-
do nos autores Lima, Moraes, Siegel, Vygotsky. Essa pesquisa foi realizada por

meio do levantamento de material bibliografico e artigos cientificos.

Desenvolvendo nos meses de julho a novembro de 2021. Em um primeiro
momento, foram colhidas as informacdes gerais e depois foram selecionadas

aquelas mais relevantes.

EMOCAO E APRENDIZAGEM

O tema a ser desenvolvido tem o objetivo de transformar as emogdes para
possibilitar a resolver e enfrentar situacdes diversas, ou até mesmo nos episo-
dios que nos esmagam, podendo ser até mesmo como magoam, das expressoes
faciais e gestuais, sdo de enorme relevancia para aprendizagem fenomenologi-

cas dentro de um processo subjetivamente vivenciado.

As emocdes constituem parte fundamental da aprendizagem humana e sua
funcdo de autorregulagcdo emocional e descrita na historia da humanidade, elas
tomam por si fungdes cognitivas de forma impulsiva, citavel, euférica, episddica e
desplanificada tudo isso porque a mente humana integra inumeros e complexos

processos neuronais de producao e de regulacéo as respostas emocionais.

Possibilitar oportunizar e estimular agdées num conjunto de estados dura-
douros que influenciam a cogni¢gdo e o comportamento do individuo. Definindo
como padrao de respostas comportamentais psicossomaticas onde as capacida-

des do organismo se adaptam as exigéncias colocadas.



Ao estudar e pesquisar o processo de aprendizagem entendemos o elo
ligado no percurso do desenvolvimento do cérebro e aprendizagem € moldavel
aos estimulos advindos do ambiente, como afirmam Fischer & Rose (1998), pos-

sibilitando ao individuo a apropriagao da experiéncia social.

Analisando as praticas educacionais podem ocorrer dentro de uma insti-
tuicdo (escola) ou ate mesmo dentro ou fora de uma sala de aula, ndo podemos
conceder medidas que podem encaixar ou até mesmo incorporar socialmente e
emocionalmente o individuo, por isso, as neurociéncias tém vindo para demons-
trar cada vez mais as emocdes que afetam as fungdes cognitivas da percepcao

e da memoria.

A neurociéncia ensina que as emocdes possuem papel e carater formativo
na cogni¢cao no processo de aprendizagem, considerando um processo consen-
sual onde o funcionamento do cérebro pode colocar a emocéao incrustada na

cognicao.

Compreendendo que ao nascer, nasce com um excesso de neuronios,
sendo o estabelecimento das ligagdes sinapticas determinado tanto pelos genes
como pela experiéncia: “Os genes contém as informagdes para a organizagao
geral da estrutura do cérebro, mas a experiéncia determina quais os genes que
se expressam, como e quando...”, originando “...a activagdo de percursos neu-
ronais especificos” (Siegel, 2004, p. 32). Fazendo a diferenciagdo dos circuitos
neuronais, encontros subjacente com uma série de processos, acima referidos
sequencialmente, como estagios: o crescimento dos axonios, o estabelecimento
de ligagdes sinapticas novas e mais extensas entre neuronios, o crescimento
da mielina ao longo do comprimento dos neuronios, a modificagdo da densida-
de e sensibilidade dos receptores na célula “receptora” pds-sinaptica (tornando
as ligacdes mais eficientes), e o equilibrio de todos estes fatores com a morte
(pruning) dos neurdnios e sinapses que resultam do desuso ou de “condigbes

toxicas”, tal como o stress cronico (Siegel, 2004).

Aproximando os ensinamentos das neurociéncias O processo ensino

aprendizagem, inumeras estratégias e experiéncias de interagdo com praticas



emocionalmente significativas abrem um caminho para melhorarmos o ensino
aprendizagem na escola, na co-construgao de comportamentos adaptados entre
presentes e futuros, forma simplificada aplicamos o experiente inexperiente, no

processo de aquisicdo de novas informacdes e conhecimentos.

Quando enumeramos as emogdes e a cognicdo na aprendizagem desen-
volvemos sequéncia de processo, que devem ser seguidos na ordem descrita;
atencdo, sensacgao, apreensdo, excitagdo, propensao, inclinacido, predilecio,
gosto, sensibilidade, focagem, intuicdo, preferéncia, suspensao, pressentimento,
ideacdo, premunicdo e conscientizacdo, etc., com ganhos e perdas desafios e
ameacas os desafios tendem a desencadear respostas somaticas de antecipa-

¢ao muito importante no processo de aprendizagem.

Emocdes e sentimentos sao sinbnimos intercambiaveis com diferengas nas
emogodes com cascatas fisioldgicas deflagradas especificas nas regides limbicas
cerebrais, medidas por neurotransmissores, peptideos e horménios, com ampla

disseminagéao para o resto do corpo, associadas a algum tipo de vivéncia.

Ao tomar um susto nosso coracao dispara, a pressao arterial aumenta, os
musculos todos reagem de forma automatica e incontrolada, nossas palpebras
se levantam e etc... sendo instantaneo, automatico e inconsciente. Assim a emo-
cao muda completamente o foco e atencédo, uma ferramenta de adaptacao ligada

aos impulsos mecanismo de sobrevivéncia.

O cérebro tem estruturas moldaveis pelos estimulos ambientais e que nele
ocorre aprendizagem, fundamental apresente o conhecimento de maneira aces-
sivel e em formato que o cérebro aprenda melhor, uma vez que a aprendizagem
significativa provoca alteragdo na taxa de conexao sinaptica e afeta a funcao

cerebral.

A parte responsavel do cérebro em desenvolver o comportamento social

e as emocgdes é o limbico relacionadas ao afeto, expressdes e mediagdo das



emocdes, instinto e motivacido. O sistema tem estruturas neurais especificadas
no desenvolvimento que sao associadas com os comportamentos e a memoria
emocionais. Suas principais regides cerebrais sdo colectivamente o sistema lim-
bico incluem o cortice limbico, a formagao hippocampal, 0 amygdala, e o hipotala-

mo.

Pesquisas e estudos com fundamentados nas tecnologias de imagens nao
invasivas — como € o caso da Ressonancia Magnética de Imagens (RMI) dos Es-
pectrobmetros e do Eletroencefalograma (EEG) — permitiram aprofundar conheci-
mentos sobre o0 sistema nervoso, proporcionando o surgimento da Neurociéncia,
que é entendida como “um conjunto de ciéncias cujo objeto de investigacéo € o
sistema nervoso, com particular interesse em entender como a atividade do cé-

rebro se relaciona com a conduta e a aprendizagem” (MORALES, 2009a).

Para Lima (2010), a neurociéncia vem compor um ambiente cientifico e
colaborar com a docéncia, pois auxilia o professor a compreender os elemen-
tos inerentes ao processo de aprendizagem, tais como a memoria, a cognigao,
a atencao e o funcionamento do cérebro de uma forma geral, apropriando-se o
conhecimento das varias possibilidades e maneiras do aprender ou, em outras
palavras, “o estudo do cérebro traz, de fato, varias colabora¢des importantes
para compreender melhor os processos envolvidos, tanto em quem ensina como

em quem aprende” (LIMA, 2010, p.6).

A construcido do individuo na mediagao no processo de internalizacéo e
na externalizacdo do conhecimento social ou cultural e suas intengcbes de pen-
samento, linguagem, formacgao de conceito, questdo de mediagao a cultural no

percurso de construg¢ao de significado.

Para Vygotsky o pensamento é conceitual tendo fungdes mentais fixas e
imutaveis, o cérebro tem um sistema aberto que seria a plasticidade com estrutu-

ra filogénese (estuda a evolugao das espécies, por meio da adaptacéo progres-



siva desde os seus primordios) e funcionamento do cérebro antogéneses (Pro-
cesso evolutivo acerca das alteracdes bioldgicas sofridas pelo individuo, desde o

seu nascimento, até seu desenvolvimento final).

Analisando os estudos de Vygotsky na perspectiva da zona de desenvol-
vimento atual (desenvolvimento real ou afetivo — desenvolvimento das fungdes
mentais da crianga), potencial (processo de maturagdo ou estado embrionario,
impulsionadas com a ajuda de outrem) e proximal (estado avangado ou nivel
superior, faltando muito pouco para completar a maturidade necessaria) indica

caminhos para a atuagéo pedagogica.

No percurso da aprendizagem ocorre e favorece a plasticidade cerebral
fundamental e determinante nas interligacbes em redes sinapticas, indicando e
modelando os caminhos do cérebro. Os caminhos mais estimulados e percorri-
dos reforcam e expandem, enquanto aquelas com baixa frequéncia sao enfra-

quecidas, e dependendo do grau de inatividade, poderao se dissolver.

Oportunizar e elevar as capacidades cognitivas para o desenvolvimento a
expansao e consolidacdo das redes neuro maturacionais, evidéncias a interde-
pendéncia cognigdo/neuro maturagao, no processo ensino aprendizagem pode-

-se interligar didatica/neurociéncias.

Adaptacao e disposi¢cado dos conteudos a oferecer em crescimento e evolu-
¢ao, técnica, a didatica e os recursos a serem empregados, mais personalizadas

serao a medida que mais soubermos sobre nossos alunos.

Ensinar, trocar experiéncias, oferecer recursos de aprendizagem é dispo-
nibilizar instrumentos para que os alunos possam realizar aquilo que, sozinhos,
nao conseguem fazer. Ressaltando a importancia da educacéo sistematica e do
papel dos professores como elementos propiciadores das condi¢cdes ao aluno
se aproprie dos instrumentos culturais basicos que permitem a elaboracao da
compreensao da realidade e processo evolutivo, dinamica social, decorrente das

relacdes intra e interpessoais.



Nosso cérebro forma as emocgdes precisando formar nossas experiéncias

passando pelos riscos e a sensagao, assim criando as primeiras estratégias de:

a rejeicao (sensacgao de nao ser aceito/ defesa de diminuir as necessida-
des/ estratégias de reter o que tem/ recursos a inteligéncias racional);

o abandono (sensacado de ndo me querem mais/ defesa de consumir tudo
enquanto tem/ estratégia o excesso de presencga a gula/ recurso a sensibi-
lidade e conexao:;

a manipulagao (sensacao de ser usado/ defesa de negociar melhor que os
outros/ estratégia de articular para ter atencao/ recursos de persuaséao e
oratoria);

humilhacdo (sensagao de eu ndo sou importante/ defesa de guardar seus
sentimentos/ estratégia de carregar o peso do mundo/ recursos de presta-
tividade);

traicdo (sensacéao de ser trocado/ defesa de ser sedutora e atraente/ estra-
tégia de ter um plano B sempre/ recurso de performance e destaque);
Amor (sensagao de ampliar os bons sentimentos, amplia a confianga e
constroi relagdes saudaveis);

exercicios (estimula a sensagao de prazer, bom humor e a alegria, regulan-
do o sono e a emogao, melhorando a concentragéo);

Medo (sensacéo de perigo ou ameace a sua segurancga);

Impaciéncia (sensacao de estar cansado de esperar algo, incomodado);
Inseguranca (sensagéo de n&o acreditar em si mesmo, mal-estar, nervosis-
mo por perceber invulnerabilidade);

Decepcao ( sensacao criar expectativa em algo que nao existe, sentimento
de tristeza);

Tristeza (sensacgao sentir deprimido, sofrimento com algo, decepcéao, desa-
nimo);

Alegria (sensacgao sentir satisfacéo, prazer).



No processo de educagao precisamos desenvolver habilidade para estimu-
lar a motivagao, o interesse e o prazer, assim facilitando para conhecer (indicar o
interesse), a fazer (correr risco de errar), a conviver (respeito a todos), ser (viver

em sociedade).

e Atencao

e Estimulacio da agilidade
e Raciocinio légico
e Estratégia

e Cooperacao

e Concentragao

e Socializagao

e Memoria

e Percepcao

e Linguagem

e Funcdes executivas
e Praxia

e Planejamento

e Raciocinio

e Calculo

e Orientagcao

e Resolugao

e Percepcao visual, auditiva, tatil, olfato.

Educacao e aprendizagem esta ligado a tudo a familia, escola, valores,

regras, limites, sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao pensarmos e estudarmos sobre os sentimentos e as emogdes positivas
ou negativas comprovamos que esta interligada as nossas fung¢des do dia a dia

a mais complexas dentro do contexto social. Importante utilizar as ferramentas



certas para estimular a compreensdo de mundo ou até mesmo transmitir algum

conhecimento especifico.

Desenvolver ferramentas dindmicas de interacdo com estimulos de cons-
trucao para os sentimentos e agdes de acordo com o contexto social, assim ocor-
rendo as modificacdes da plasticidade neural e suas densidades sinapticas, sin-
cronizando com o cortex cerebral ativando o caminho das novas acgdes para a

aprendizagem.

Toda a aprendizagem dentro ou fora do ambiente escolar € crucial para de-
finirmos como escolher ou pensarmos alternativas futuras de acdes ou escolhas,

desenvolver sequéncias de emocdes, respostas somaticas

Comprovado que ao nao estimular as fungdes cognitiva e a memdaria afeta
diretamente o corpo e o funcionamento cerebral, colocando a emocao incrustada
na cognigao. Utilizar as ferramentas coerentes e certas para abrir percursos no
processo de aprendizagem a sua co-construcao presente e futuro para as novas

aprendizagem.
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