CONSTRUGAD DA NARRATIVA INFANTIL ORAL
CALCADA EM LIVROS DE ESTORIA ILUSTRADOS, SOB A PERSPECTIVA

DA CRIACAD DE REFERENCIAS NA ESTORIA

por

2@

-:'..__:. AR :s )
Mariilene Santana dos Santos Garcia :
! o

Dissertacdo apresentada a0 Depay
tamento de Linguistica do Insti-
tuto de Estudos da Linguagem de
Universidade Estadual de Campi-
nas como reguisito parcial para
obtengdn do titulo de Mestre em
lLingufstica.

CAMPINAS - Agosto/1788

UNICAMP

mxﬁm&aﬁéﬁ %&§“0Mi— ol éﬁﬁﬁ“
i M}\:ﬁ"”ﬁ (‘“ PEE - W

e

UNICARME
BIELIDTECA CENTRAL




ao Rigardo



Agradecimentos

5 Profs Dra. ESTER SCARPA,
pela orientagio e amizade de valor inestimdvel

34 Prof2 Dra. CLAUDIA LEMOS,
pelo apoic indispensavel.



RESUMO

Este € um estudo gue se proplBe a verificar & cons-
trugdo da narrativa infantil calcada em livrinhos de estd-
ria ilustrados, tendo como escopo de andlise a observagdo
dos modos de criagdo de referénecia dentro da estdéria. Tra-
ta-se de um estudo longitudinal observacilonal do desenvol-
vimerito de duas criangas brasileiras, Raquel (RA) e Tiago
{T), paulistas, de classe média, filhas de pais de nivel

cultural superior.

0s dados gue constituem o corpo deste estudo abran-

gem a falxa-etdria de 3,9 a 5,0 anos de ldade.

Através da andlise dos dados, constaltou-se gue exis
te um esguema narrativo-gue se preenche de formas diversas,
observadas por meio do modo de se criar referéncias na es-
téria. Assim, as referéncias narrativas néo séé elementos
fixos e que devam compor necessariamente a mesma estdria:
o jogo interativo travade entre crianga £ adulto; @ "histsd
ria" de ambos nos processos de construcde desta forma nar-
rativa; o modo de "leitura" empregado na interpretagdo ilus
trada contribuem para a diversificagdo nas maneliras de preen

chimento narrativo para este tipo de atividade,
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CAPITULD 1
DISPOSICOES GERAIS E OBJETIVOS

1.1 Sobre as narrativas

1.1.1 No seu sentide geral

0 tema narrativa tem sido explorads por muitos esty
diosos, sejam eles linguistas, tedricos literdrios, psico-
linguistas, socidlogos, historiadores, analistas do discur
sao, 0 interesse por tal assunto é despertado na medida em
que as narrativas oferecem uma fonte inesgotdvel de mani-
festacBes, tanto 3 nivel linguistico, gquanto cognitivo e
spocial. Trata-se de um objeto multifacetado, o gual se dis

nie a andlises sob diferentes prismas.

Dada a sua prdpria natureza, torna-se dificil deli-
mitar com Tronteiras fixas o universo no qual a narrativa
se insere, ou mesmo prever para quais universos (real, fic

ticio, imagindrio) a narrativa se espraia.

A lida empirica e tedrica com o objeto narrativo tem
demonstrado que, ns maioria das vezes, 05 estudiosos fazem
uma opGdo sobre gquals aspectos & serem detidamente aborda-
dos em detrimento de outros, gulados, logicamente, pelas
influéncias de tendéncias e dominios tedricos inerentes 3
cadas periodo (Perroni, 1983; Labov, 1977; Rumelhart, 1975;

Propp, 1970).

De gual narrativa fala o linglista, o socidlego, o
analista do discursg? Parece n8o se tratar da mesma narra-
tiva, ou melhor, n8o se trata do mesmo tipo de abordagem
spobre um mesmo objeto, dado o enfogue meteodoldgico e toda

bagagem tedrica que cada um traz para sua descricio e ani-



lise. Muitas vezes privilegiam-se os narradores, o tema, o
momento histérico social, as formagdes idecldgicas, a cul-
tura, o contexto de enunciagdo, a estrutura interns da es.
téria; porém, ndo se deixa de identificar uma certa essén-
cia narrartiva, destacada através de algumas propriedades
eleitas inerentes a tal tipo de construcdo: a narrativa &
vista como uma manifestac8o linguistica realizada por quem
narra uma estéris cu acontecimento, a partir de uma pers-

pectiva (ou de vérias).

A ag8o narrada é vivida por perscnagens, ocupa um
determinado lugar e desenvolve-se num determinado tempo. A
narrativa contada objetiva ser ouvida, ou lida, caso sejs
eserita, Ela € organizada sob um argumento {ou vérios) ou
tema e segue um "script" estrutural, ou seja, uma forma dis
cursiva prépria que fol se constituindo ao longo do desen-
volvimento das sociedades falantes; apresenta abertura, de

] . . ~. 1
senvalvimento e finalizacHo.

Este tipo de definic8o nmarrativa relaclona-se a um
esquema geral, chamado por multos autores de arcabougo nar

rativo, encontrado nas diversas estdrias.

0 ato de narrar um fato ou acontecimento € conheci-
do desde as mais primitivas civilizacgBes. Para a manuten~
cdo de seus conhecimentos e transmissfo destes, o homem (de
spocliedades dgrafas ou n8o) langou m3o da narrative, atri-
buindo-lhe a fungdo de fixagHo, além da fungdo lddica e de
entretenimento, gque também lhe fol designada a principio.
A transmissio de antigos ensinamentos, estabelecida atra-
vés do processo de contar de pai paras filho (ou de mée pa-~
ra filha), foi se cristalizando ao longo do desenvolvimen-

to das sociedades e constituindo-se um meio comunicativoe



eficiente e efetivo. Como um ritual, ss tradicfes e o fol-
clore atrelaram-se ao poder de fixag8o da palavra, dando

origem as estérias populares.

£ fato comprovado, cé estamos nés para constaté-lo,
gque mesmo com o surgimento das formacgBes sociais contempo-
ridneas, ndo obstante todo o avango tecnoldgice-cientifico,
verifica-se gue o fendmeno narrativo incorporou formas de
adeguacdo 3 nova realidade, porém resguardando-se de suas
caracteristicas estruturais préprias. Q0 meio social moder-
no viu-se dominado pelo poder da imagem. A narrativa essen
cialmente de base oral dividiu seu espago com a ilustracgéo
e com os recursos da midia, Inevitavelmente houve mudangas
na relag8o narrativa X ouvinte/sleitor. As formas de inter-
pretacdo e veiculagdo de estdrias ndo se restringem & fun-
CHo das palavras; expandem-se para o ambito da imagem e da

animac¢io.

Houve também modificacdc na forma de apropriacgio do
objete narrativo. Por exemplo, o livro ilustrado, que até
meados deste séculp era visto como meio gquase que dnico de
veiculag8o de estéria pars criangas, e gue antes partilhsg-
va 0 seu espago com bringuedos e jogos lddicos, hoje compe
te com desenhos animados, com o video & até mesmd com o

computador. Mas, mesmo assim, continua tendo grande aceita

caEo.

0 estudo agul proposto insere-se num momento atusl
da narrativa no gue tocsa a sua manipulacg8o no dia-a-~dia da
crianga, acompanhada.de seus pals ou de pessoas de seu con
vivio. A leitura de estdérias ou a prética de contar estéd-
rias ainda fazem parte de um habito social, principalmente

entre pals e criangas de classe média. 0 livrinho ilustra-
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do de estdrias parece desempenhar um papel importante no
desenvolvimento linguistico, cognitivo e social da criangs,
na medida em gue se constitul ainda como um ponto de inter
secgdo importante dentro das atividades interativas entre

g crianca e o outro.

1.1.2 No corpo do estudo

0 objeto narrative destacado no estudo ors apresen-
tado é visio sob seu aspecto processusl; em outras pala-
vras, & observadoe sob a perspectiva de seus modos de cons-
trucdo, tanto a nivel de conteudo como de forma das estd-
rias, os aqui chamados modos de sustentacdo ou de preenchi
mento do arcabougo narrativo. Tal opcdo é tomada na medida
em gue se lids com narrativas de estdrias construidas por
criangas dentro das instédncias do desenvolvimento da lin-

guagem e da aguisiglo de uma capacidade narratliva.

Pretendo lidar com uma pequena parcels deste fTabulg
sp universo dg narrativa, restringindo-me & andlise de um
determinado aspecto da aguisicdo de processos narrativos
por duss criangas de classe média, num determinado momento

do seu desenvolvimento.

Disponho~me a verificar como as referéncias narrati
vas estio sendo criadas, aliadas a uma preocupacgdo @8 Como
se combinam elementos linguisticos e perceptivos visuals,
dado o apoio oferecido pelo livrinho ilustrado numa ativi-

dade compartilhada entre crianga e adulto.

F necessdrio, porém, gue se deixe claro que ndo s6

ng discurse narrativo pode-se observar a criagdo de refe-



réncias. Outros discursos também permitem este tipo de ma-
nifestagdo. A opglo pela narrativa deu-se por tratar-se de
um Jugar privilegiado de concentracdo de referéncias, rela
cignadas aos personagens, tempo e lugar &m Que S& pPassa A
estéria, de maneira gue podemos distinguir dois motivos fun

damentals para tal escolha:

1) Facilidade de recorte metodolégico, isto €, a recorrén-
cia de insténcias de esguemas Interacionals de contar
estérias, motivadas pela manipulacdo de livrinhos ilus-

trados.

2) Palco privilegiado de "troca", onde se pode observar a

criacdo de referéncias dentro de uma atividade conjunta.

0 narrador infantil de estdrias encontrado em nos-
sos dados é um locutor gue interage com o ocutro, empenhado
numa tarefa comunicativa. Ele n8¢c & necessariamente o co-
nhecedor dos fatos gue narra, € também aprendiz e indaga-
dor. Enfim, este assume diferentes papéls aoc longo dests
stividade, os gualis se alternam também aoc longo do seu de-

senvolvimento.

0s interlocutores, adulto e crianca, desempenham tam
bém a funclo de criaclo e de "investiduras®™ linguisticas so
hre as ilustracles na busca de construgfio da estéria. Em
outras palavras, ambos empenham-se em organizar as ilustra
cBes em matéria narrdvel, procurando, de uma maneira ou de

putra, uma coeréncila sobre o gue se narra.

0 livro ilustrado traz em si, devido a situagBes com
partilhadas anteriormente, devido & prdtica de leltura de

suas estdrias, uma expectativa de estdria, que pode emer-
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gir nests oportunidade. Observa-se, grosso moda, que tal
criagdo narrativa apresenta algumas caracteristicas comuns,
englobando motivagdo, intengdo e objetivos dos interlocuto
res, como, por exemplo, componentes verbais; ndco-verbais,
(gestos, diregfo do olhar); variag8o na entonagio, qualida
de e volume de voz; etc, ou seja, existem certos padrdes
de postura individual ou conjunta que permeiam tal ativi-

dade.

A realidade de interag8o face-a-face na produgdo des
te tipo narrativo envolve caracteristicas préprias do dis~
curso oral de base conversacional. 0s turnogs se alternam
ap longo da exploracgic da estoria ilustrada. 0O discurso é
frequentemente "pontuado® pelo turno do adulto. Do ponto
de vista do(s) falante(s) e do({s) ouvinte(s) (fungbes de-
sempenhadas quase gue simultaneamentie pelos interleocutores),
observa-se a existéncia de uma intenclo mitua, ora privile
giada pela acZo de um ou do outro (com preponderancia da

agioc adulta), na condugdc de seus propdsitos.

Em nimero significativo de narrativas de base diéle
go-conversacional, mais especificamente no periodo de 3,11
a 4,6 anos, principalmente nos dados de T. (75% dos casos)
e nos dados de R.A, (50% dos casos), verificou-se um predo
minio da acgdo do adulto sobre a da criangaz. Contudo; pare
ria haver uma distribuig8o de papéls ao longo deste perio-
do do desenvolvimento. Inicialmente cabia & crianga o pa-
pel de ouvinte-expectador, poreém ndo um expectador passivo,
aguele que simplesmente ouve o desenrolar dos fatos narra-
dos, mas no sentido de gue também de sua atitude € que po-
deria depender o desencadeamento dos eventos narrativos, ng

sentido de guerer mudar o rumo da estdria, observar elemen
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tos nBo referencliados, solicitar a referéncis a este  ou

aguele personagem da ilustragéaj, ete.

Inicialmente, cabia ao adulto a funclo de elicig-
doré, go qual partia a sugest8o da tarefa narrativa, poden
do ou ndo ser acatada pela crianga. Isto dependia de uma
série de acordos tédcitos, motivag8o e disposicgfo dos inter
locuteres. Caso fosse acatada, decorria disto a indicacio
de lugares e personagens da ilustracg8do {referentes laten-
tes da estdria), para os guais a crianga, a principio, de-
veria deter a sua atencgdo. Deve-se ter em conta, neste mo-
mento, que em periodo anterior e simultédneo ac pesguisado,
& crianga recebeu em outras oportunidades interativas, em
forma de leitura (caso houvesse texto escrito), ou até mes-
mo de dramatizagdo (elaboragdo da estéria sem o aparato es
crito), o conteddo e forma de manipulagdo do livro ilustra

do.

0 estédglo aqui descrito abrange o momento do desen-
volvimento em que a crianga comega a pdr em evidéncia as
praticas rotineiras de contagem de estéria adguiridas no
contato interative com o adulto. Deste modo, o enfogue des
te estudo localiza-se justamente no processo de construg8o
da capacidade narrativa Infantil, gue emerge destas "roti-

nas® & também através do uso de livrinhos ilustrados.

Cabe evidenciar também gue, no atusl periodo inves-
tigado, a narrativa oral (relatos de experiéncia ou ndo) e
a paseada em livros jlustrados, ao gue nos parece, s%ﬁ, no
inicio, tipos indiferenciados da capacidade de narrar, e
gque com o passar do tempo v8o se tornando processos dife-
renciados. Este fator parece estar intimamente.relacionado

a aduisigéo da autonomia de contar estdrias pela criangaﬁ.
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Voltando & guestdo da atitude eliciadors do adulto,
pode-se dizer que tal postura traduz-se como uma das pri-
meiras tentativas ns abertura de estdrias de criacdo refe-
rencial, podendo, contudo, esta referéncia estar voltada &
construgdo de um discurso narrativo (ou predominantemente)
ou ndo. Primelramente, tals formas referenciais emergem
através da discretizagdo de objetos, pessocas ou animais,
por meio do ato ostensivo a eles dirigido e, posteriormen-
te, poderdo constituir-se em personagens ou referentes im-
portantes para o andamento desta; poder8o ser encadeados
num composto de eventos e agdes. Deve-se evidenciar gue,
dado o aprio do livro ilustrado nesta Instdncla de troca
interativa, a referéncla designada pode ser dirigida pelos
interlocutores no sentido da criagdo narrative. Assim, cons
tata-se gue por mais gue as condicBes paregam favoraveis ag
emprego da referéncia criada no contexto narrativo, ndo se
pode ainda afirmar que estas sejam exclusivamente obrigstd

rias.

A criacdo de referénciss para a estéria atrela-se,
pois, a2 uma tens8o iniciasl entre os interlocutores. Estes
ndo sé se preocupam em recortar do universo ilustrado os
elementos percepiualmente mais salientes e que tém a ver
com g estdria que se constréi, como também em organizé-los

- . 6
sob um "script® narrativo .

1.2 Sobre a referéncia

Na proposta titulco deste estudo dispomo—noé a inves
tigar a coﬁstrugéo narrativa infantil sob & perspectiva da

criacdo de referéncisas. £ momento, porém, de se deixar cla-
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ro guals sejam nossas pretens@ies na abordagem deste tema:
ndo pretendemos, portanto, tragar relagdes e levantar dis-
cussfes antigas, sejem elas de ordem filosdfica (da Filoso
fia da Linguagem), sejam elas da ordem dos estudos iing&ié\
ticos gue o proprio termo referéncia por si sé susecita. Tam
pouco ndo nos dispomos a buscar explicagdes sobre & emer-

géncia dos termos referenciais na linguagem infantil.

Nossa intengdo é, por outro lado, verificar como os
termos referencials s8o buscados dentro do corpo narrativo,
no gue se relaciona ac corpo da estdria propriamente dito,
atraves do recorte gque se faz nas ilustracgdes (personagens,
lugar e tempo) tendo em vista uma interpretacfo narrativs
g também no que se relaciona ac que estéd fora do corpo da
estdria, mas que sustenta tal relacdo: lembranga do enredo;
modo de "contar"™; pacto interativo estabelecido entre os

interlocutores; etc.

0 termo referéneia € usado frequentemente pars esta
belecer relacBes entre palavras e coisas, entre aconteci-
mentos, agdes e as qualidades que eles representam. O refe
rente de uma palavra estd ligado, muitas vezes, segundo al
guns tedrices, entre eles Lyons (197%), & uma definigdo os

tensiva, Isto é, guando se aponta ou indica o referente (ou

referentes) de uma palavra.

0 ato de apontar ou indicar, a8 fim de referir-se 3
objetos do contexto, € tratade pels literatura através do
termo déixis. A déixis £ um recurso amplamente wusado pela
crianca pequena na interagdoc com o outro. Principalmente,
na observag8o dos nossos dados, constata-se uma freqléncia

do uso déitice na abertura da atividade narrativa. £m enun
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clados de crian;as pequenas, destaca Lyons (1977} um ele-
mento déiticoe nomeado por ele de quase-referencial, Segun-
do ele, tal elemento serve para dirigir & ateng@o do inter
locutor para uma entidade ou para um local. Ac locutor in-
teragente € atribuida & tarefa de "descobrir' gual elemen-
to do ambiente cu do contexto da enunciag8o estad engajado

no interesse da crianga.

No caso especifico da construg@o da narrativae calca
da em livros 1llustrados, esta quest8o da "descoberta" de
gual elemento esté engajado no interesse de crilanga ndo €
fato pertinente em nossos dados. 0 apontar para um determl
nadn referente tem por trds um engajamento mituo entre os
interlocutores € uma “histdria” de busca referencial paras
a construcdo deste tipo de estoria. Desta maneirs, a situa
cBo de manipulacdo do livro ilustrado presente em nossos
dados limitas, de certa forma, o universo interpretativo pa
ra as referéncias deiticamente criadas. E£ste ponto sera tra

tado no capitulc 4, item 4.3.

A qguestio de déixis, a exemplc da referéncia, ndo é
nreocupacdo recente dos estudioscos da linguagem. O termo
déixis & usadno pars indicar tracos orientacionais da 1in-
gus gue se relacionam com o tempe e lugar do enunciado. Sg
gundo Lyons {1979}, os pronomes pessoais eu, tu (voce) e
ele, sio uma classe de elementos da lingua, cujo significa
do se determina pela referéncia_és coordenadas déiticas da

situagdo do enunciado.

Dutros elementos que incluem um componente déitico
s&p os advérbios de lugar e de tempo, como aqul, ai, ali,

14, acold; agora, naguele dia, ontem.



17

Além da fungBo déitica dos pronomes, Lyons distin-
gue a8 fungdo anafdrica. O pronome anafdérice refere-se ao
seu antecedente, o gual € uma expressdo gue o precede no
texto. 0 autor tenta também evidenciar gue a dixis & a ori
gem da anafora, ou seja, a déixis € mais primitiva. Desta
gfirmacg8o pode-se supor gue a anafora pressuple que o refe
rente deveria ter seu lugar no universo do discurso. Este
lugar € evocado através do uso déitico. As subseqlentes re
feréncias seriam representadas pelos termos anafdricos. As

sim, para o autor, a déixis e andfora s8o dois recursos

principais para a criagdo de referéncias no discurso’.

1.3 Revisdo de alguns estudos na 4area

1.3.1 No ambhito das narrativas

Ao retornarmos alguns estudos gue tiveram como obje
to de analise a narrativa, constatamos gue desde as Qfeocg
pagBes inaugurals dos formalistas russos (no campo da poé-
ties e da antropologia) com o conto folcldérico, passando pe
los sociolingUistas, psicolinguistas e gramaticos do texto,
existe um fio condutor entremeando todos estes trabalhos: a

imanéncia do texto.

A narrativa, ora travestida de conta popular, ora
relato pessoal, ora conto literdrio ou folcldrico, ¢ vista
muitas vezes sob a Gtica da tradigdo textual. O texto &
tratado como objetivo e fim prdprio de andlise. Tal aborda
gem propfe-se a .byscar as estruturas bdsicas e comuns a to

dos os fextos.
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Mals recentemente, sobretudo sob influéncias das teo
rias da enunciagB0 e teorias pragmdticss, verifica-se, po-
rém, a emergéncia de uma tendéncla analitica voltada 3 ex-
trapolagdo dos limites estrutursis. Toma-se & narrativa
ndo mals somente sob o ponto de vista de sua estrutura, con
cebida aprioristicamente, mas sim buscam-se 05 pPIrOCESSOS
constitutivos deste tipo de construgdo, gue implicariam nio
sé aspectos estruturals, como também aspectos séclo-intera

tivos, contextuals e situacionals.

0 estudo da narrativa, em sua concepgdo estrutural,
arigina-se nos dominios literdrios. Os trabalhos piconeiros
na busca de modelos de anélise periencem acs formalistas
russos. Estes apresentavam preocupscles ligadas ao estilo
e conteldo das narrativas literdrias ou de caréter popular;
porém, as hipdteses levantadas nestes estudos abrangiam to
do e qualqguer tipo de narrativa e as fungfes distinguidas
como construcios analiticos também se aplicavam a outros
tipos de texto, segundo estes pesgulsadores. Dentre os for
malistas russos, podemps destacar Vliadimir Propp {1870), cu
jo estudo fol a verificacdo das variantes e invariantes pre
sentes no conto folcldrico russo {narrativa oral, transcri

ta para o registro escrito).

0 ponte fundamental da abordagem proppiana situa-se
na nocdc de "funcdo". Para ele, a fungdo € definida como
unidade narrativa hdsica e elementar, a nivel compardvel ao
que Van Djik (1972) chama de macro-estruturas®. Como foi
definida, através da observagdo de estérias simples, a fun
cd0 denctava principalmente uma agdc, ou uma sequéncia cor
rente de agdes. As fungles obedecem a uma sintaxe estrita,
definida basicamente por critérios 1d6gicos e também apre-

sentam uma ordem interna fixa.
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A partir da publicag8o do livro de Propp em linguas
inglesa e franceéa, outros pesquisadores do ramo valerame
se de suas idéiss (apud van Djik, 1972 e Chabrol, 1977) a
nivel da incorporacic de tais pressupostos em seus estudas
ou a nivel de critica. Uma das criticas procedia de Bremond
(1964)- cf. Vvan Diik, 1972, a gual dizia gue a ordem das
fungfes textuals narrstivas ndo poderis ser fixada, devide
a grande variedade de construgBes gue as narrativas apre-

sentam,

Greimas (1966} ~ cf,van Djik, 1977, recupera o pon-
to bidsico de anidlise de Propp, isto €, & nogBoc de agdo”,
atribuindo-lhe uma maior abrangénecia, dando relevéncia a
gutros elementos ligados & agdo narrativa, que, segundo o
prépric autor, Propp apenas tratou implicitamente. S3o eles:
o agente, o paciente, o destinatédrio, o objeto, o sujeito,

etc.

A andlise estrutural proppiana, primcipalmente, e5~
tuds a narrativa primitiva, na qual o personagem € mMenos
relevante e evidencia a descriglio das acfes subsequentes do
ronto. Estas acBes podem ser reduzidas s um nomero fixo de
primitivos analiticos gue sdo encontrados obrigatorlamente
pu ndo na narrativae., A ordem destas fungdes, na opinidc de
Greimas, pode ser fixada em certos tipos de narrativa ou

ser mais varidvel para outros tipos.

Gufrés estudos sobre este aspecto aparecem com gran
de &nfase nos anos 60 e 70 e tenderam a "refinarY resulta-
gos e andlises divulgados por Propp. Entre eles pédemos des
tacar o trabalho de Labov e Waletsky (1967), cujo estudo

foi realizado com dados empiricos, & partir de relatos pes



spals. R unidade de andlise privilegiada pelos autores &
a sentenca. Desta forma, suas concepgfio de narrativa res-
tringe-se g relagBes intersentenciais: a narrativa consis-
te de uma série de sentengas ordenadas temporalmente {(cha-
madas de "marratives clauses”"). Se tais sentengas sdo in-
vertidas no contexto intranarrativo, a sequéncis origimal

€ alterads.

E de se prever que a preponderdncis analitica deste
estudo n8o se situe nem na figura do narrador, nem tampou-
co na do ouvinte, e sim sobre o produto resultante deste
tipo de relagfc. Por outro lado, ndo hd dividas de gue tra
balhos deste tipo, onde a preocupsacdo fundamental situsva-
se no gue se ouvia ou se falava (o dado empirico por exce-
léncia), contribuiram, dada & sua pequena abrangéncia, pa-
ra posterior mudanga de perspectiva, evidenciada principsl

mente a partir dos ancs 80 (Perroni, 1983).

Sequndo teorias da enunclagloc e pragmaticas, sd se
rmarra algo a outrem, e da reachko e participac&o ou nio des
te & gue se dié rump sobre o que se estd discorrendo. Tomae-
do sob este ponto de vista, o outro tem 'poder" de Influén
cia sobre a fala do narrador, mesmo gue seja atraves do si
1éﬁcio, da adogHo de algumas regras socials - comunicativas
(demonstragéo de concordéncia{ surpresa, ou mesmo de aten-
c3o), participac8o no desenrolar da estéria, escolha do ni
vel de fala por parte de guen narra,:etc. As hesitagles do
narrador, embora existentes no corpo do estudo de Labov X
Waletsky {(1967), foram desconsideradas nesta andlise. Con-
clui-se, portanto, que se tals aspectos tivessem sido con-

siderados, obter-se-iam possivelmente resultados distintos.
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Persistindo na busca de uma estrutura do textp, na
década de 70, multos pesquisadores inspiraram-se nos pre-
ceitos da Gramdtica Gerativo-Transformacional para elaborg
¢ao de suas teorias ligadas & narrativa. Dentre eles pode-
se destacar o trabalho de van Djik (1972), cuja principal
hipdtese era de que o texto bem formado deveria apresentar
uma estrutura profunda, abstrata, partindo dal para s defi
nigdo de "macro-estruturas”. Para ele, o conceito intuiti-
vo relacionado & nogdo formal da estrﬁtura profunda  tex-
tual € a habilidade do falante nativo em estabelecer um con
teddo global para um texto ou parte corrente do texto. 0O
falante nativo estd capacitado (ou € competente) para pro-

duzir e interpretar textos como narrativa,

Valendo-se desta mesma linha de pensamento e aborda
gem tedrica para a narrativa, surgem no cenaric os graméti
cos do texto. De forma global, os gramaticos do texto ti-
nham como objetivo fundamental o estabelecimento de sequén
cias candnicas presentes em estdrias. No modelo ploneiro de
Rumelhart (1975) para a estrutura das estdrias séoc descri-
tas regras gramaticails sintaticas e seménticas. As regras
gramaticais sintdticas teriam a fungdo de gerar a estrutu-
rag constituinte das estdrias e as regras seménticas deve-

riam determinar a representacldo semdntics das mesmas.

Na esteira dos graméticmé do texto encontram-se, en
tre outros, Mandler e Johnson (1982) que desenvolveram um
modelo-gramdtico textual, segundo as prdprias autoras, mais
elaborado gue o apresentado por Rumelhart (1975), devido &
introduc8o de regras transformacionais. Estas regras trans
formacionals tém como principal fungdo o mapeamento das es

truturas superficial e profunda das estdrias. Mandlier &
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Johnson utilizaram o termo "story schema' a fim de se refe
rirem a uma representag8o idealizada das partes internas da
estdéria e também as relacBes entre estas partes. Para as
autoras, os individuos usam este tipo de representaclc de
estdrias para gular a compreensdo durante a decodificacén
da propria estdria e como um mecanismo auxiliar no proces-

so de lembranga.

Através destes autores, definiu-se uma tendéncia ted
rics narrativa no sentido do privilégic das fungles cogni-
tivas do sujéito. A narrativa transformou-se em fonte temd-
tics para trabalhos ligados & cognig8o, 8 memdria, & com-

preensdc e produgdo.

Os estudos gue seguem a linha dos gramaticos de tex
to, e mais particularmente agueles por nds pesguisados, tra
tam as relagBes linguistico narrativas sob uma dtlica termi
nal, no sentido em que lidam com o produtc linguistico es-

tangue e ndo visam o processo de construgdo de tal produto.

0 que se percebe, de fato, € gue todas estas tendén
cias hé pouco referidas respaldaram a perspectiva de angli
sg de gue se tenfa empregar atualmente neste campo de esty
do. Tal perspectiva procura extrapolar o nivel de andlise
restrito ao texto, ou seja, o texto por si sd, e tenta in-
corporar os sujeites envolvidos, as condig¢les de produgdo,

contextos interacionais, eic.
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1.3.2 No ambito da relagdo narrativa/referénecia

Tratamos & seguir de alguns estudos que lidam com a
emergénecia da narrativa e, mals especificamente, dagueles

que se relacionam g0 aspecto referencial de sua agulisicio.

Nos anos 80, o assunto narrativa na aguisi¢do da lin
guagem adqulriu grande repercussaoc, propiclando o surgimen
to de um nimero significativo de trabalhos tanto pertencen
tes 3 linha predominantemente cognitivista quanto & linha

mais voltada aos aspectos socials da construgdo narrativa,

Sobre o estudo do aspecto referencial, observou-se
por meio de alguns trabalhos considerados, gue estes se sub
dividem em duas verientes principais: a primeira delas diz
respeito & busca da coesdo e da coeréncls textuasls. Cita-
mos, como exemplo, um dos estudos de Karmiloff-Smith (1985).
Este apresenta come objetivo principal a verificacgdo dos
dispositivos coesivos nma producdo narrativa infantil. Para
a autora, a coes8o e a coeréncia sfo dols aspectos impor-
tantes no que diz respeito as dificuldades enfrentadas pe-

las criangas ac produzir uma narrativa.

Karmiloff-Smith (1985) traca wuma disting8c entre
coeréncia e coesfio na narrativa. A coeréncia estd ligada
hasicamente a uma estrutura temporal/causal do conteldo da
estdria (as estdrias apresentam um evento inicial, uma ela
toracioc e um desfecho). A coesdo, por sus véz, dé-se atra-
vés de dispositivos linguisticos, tals como anédfora e co-
néctivos, gque ligam uma série de sentengas, transformando-

. 10
as numa unidade coesa .
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A autors chega a concluir que um dos problemas en-
frentados pela crianga a0 compor seu texto narrativo & &
coerénclia, ou seja, evidenciada através da construglo da
estrutura temporal/causal do conteddo da estdria. Paralels
mente a isto, Karmiloff-Smith (1985) desenvolve hipdteses
sobre o desenvolvimento da coesdo. Uma destas hipdteses con
sidera & coesdo como uma forma de reorganizagfdo das repre-
sentacBes lingulisticas, de modo que elas formam um sistema.
A segunda delas refere-se & criagiio de processos de contro
le gue restringem a produg8c do discurso conectado por dis

positivos coesivos, no tempo real em gue é produzido.

Em sua abordagem mals geral, guls este estudo ver-
sar, sob um gparatc experimental na produgdo de estdrias
por criangas, sobre processos de controle que limitam a3

produgdo de dispositivos coesivos nas narrativas infantis.

Destacamos também o estudo de Benett-Kastor (1983),
que pretendeu observar as formas gramsticeis e semdnticas
através das guals a crianga executa a coeréncia textual nar
rativa. Sua andlise deteve-se nos modos de Introducfo dos
sintagmas nominais (SNs) nas estdrias contadas por crian-
tas. Segundo a auvtora, somente a reiteragdo dos SNs intro-
duzidos na estdria é gue garantia a coerénecia desta. A re-
peticdo de SNs, tomados principalmente como agentes, era a

garantia de unificacdo das idéias na estdria.

Benett-Kastor (1983) trata a introducgd3o e reitera-
cdo de SNs na narrativa sob uma perspectiva estritamente
sentencial, cujas relagBes sd sd8o reconhecidas e estabele-
cidas na medida em que estes s#Ho referenciados explicita-

mente no contexto intranarrativo. A relagdo discursiva nar
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rativa Implicada na criag8c dos SNs ndo teve preocupagic

analitics neste estudo.

Ja a segunda vertente refere-se 3 estudos na linhs
de Maya Hickmann (1980), mais voltada a extrapolac8o dos
limites textuais. A autora propds-se a analisar a criacdo
de referéncias no discurso narrativo de criangas de 4,0,
7,0 & 10,0 anos de idade, procurando fazer um estudo compa
rativo entre as diferentes faixas etdrias. 0s sujeitos en-
valvidos no experimento tinham de contar estdrias baseados
numa série de gravuras, as guals obedeciam a uma sequéncia

episddica.

0 objetivo de Hickmann era apresentar empiricamente
como os signos linguisticos podem vir a mediar a prépria
atividade signica, ou seja, como o0s signos lingUisticos po
dem ser usados em relaglo a outros signos linguisticos.
Hickmann concentrou-s& no desenvolvimento das mudangas na

nroducdo de termos referencials nas estdrias infantis.

Segundc ela, 05 signos lingUisticos podem ser usa-~
dos ndo s para se referirem a outros signos no  contexto
imediate, como também para se referirem a eventos do futu-
ro ou passado. Desta forma, Hickmann ressalta dols usos ds
fgla: os usos pragmédticos e os metapragméticos. O uso prag
mético da fala pode ser caracterizado em termos das rela-
ces indiciais entre signos e seu contexto de uso (déitice
ou intra-linguistico). D uso metapragmatico corresponde aos
usns da fala para se referir ou representér relacles indl-

ciasis dos usos pragmaticos da fala.

A autora analisa seus dados guanto a duas formas de

ceriag8o e manuteng8o de referénclias, que, por sua vez, es-
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tdo relacionadas asos usos da fala acims descritos: as ex-
pressfies de referéncia guando da primeira mencdo referen-
cial e as expressfes referencials usadas em mengles subse-

guentes.

Um dos grandes avancos de Hickmann em  seu  estudo
foi a incorporagdo a sua andlise de processos pragmédticos
na producgdo narrativa infantil. A autora preocupou-se em
levar em conta o nivel extra-linguistico gue coexiste ao
intra-linguistico na crisc8o dos referenciais narrativos.
Porém, num sentldo geral, ela conseguiu dar malor abrangén
cia aons aspectos referencials intra-texto gue propriamente
g intercambio do interno com o externo; em outras pala-
vras, & determinacgido da alternfncia dos referencials endo-

férico e exofdrice na construclo da narrativa infantil.

Um outro estudo interessante a ser destacado perten
ce a Perroni (1983}, cujo foco de atenglo estd veltads &
gquestdo do desenvolvimento do discurso narrative, observa-
do nas producBes de duas criangas, abrangendo & faixa eté-
ria dos 2,0 aos 5,0 anos de idade. A autora descreve v&é-
riass fases do desenvelvimento do discurse narrativo: s fa-
ce das proto-narrativas (2,0 - 3,0); do usa da técnics nar
rativa primitviva (3,0 a 4,0) e da criangs assumindo-se co-

mo narrador propriamente dito (4,0 -« 5,0).

0 passo significativo dado pelo estudo de Perrond
{1983) estd justamente em ter se voltado a uma andlise pro
cessual da construcfo narrativa, incorporando, desta feita
fatdres relativos & interlocug¢do que se remetem & represen
tacdo pela criacgdo de seu interagente ({ou interlocutor) e

de si prépria comoc narrador.



Avaliando ogresso modo a8 jornada perbérrida por al
guns destes estudos no émbito da Psiceolinguistica (Agquisi-
¢do da Linguagem), mals propriamente no que gira em torno
do discurso narrativo, constata-se gue esta incorporou gran
de parte dos pressupostos tedricos e agnalitices inerentes
a tradicdo textual (excegdo se faga, é claro, a alguns au-
tores}, sem se dar conta de gue possul um objeto diferen-
ciado, A narrativa do periocdo de aquisig8o da linguagem €
caracteristicamente "ndo-bem-construida”™, e ndo pode ainda
reunir todas aguelas caracteristicas que a definem como
tal, pols encontra-se em processo de construgdo. Por outro
isdo, els também n3c pode ser gualificada como o resultado
de um esforgo individual da crianga. Existem graus partici
pativos da crianga e do adulte no desenrolar desta ativida
de {Perroni, 1983). A criancs n&o s deve corresponder &s
condigBes cognlitivas e psicoldgicas apregosdas pelos tedri
cos da é&rea, como também a sua produgdo narrativa deve ser
considerads inserida em certas condigfies contextuals, si-

tuacionals & interativas.

Apds a ligeira apresentagdc de alguns trabalhos na
4rea, cabe no momento dizer onde este estude procura se in
serir, dentro de ums perspeétiva tedrica. Parece claro que
& visdo de andlise do objéto narrativo baseada na tradigdo
textual teve grande aceitagfo durante todos estes anos. Po
rém, a partir de meados dos anos /0, com 0 aparecimento de
teorias pragméticas e estudos sdcio-interacionais na aqui-

sicdo da linguagem, constatou-se a Insuficiéncia e a nédo

sustentacdo tedrica deste tipo de abordagem.

Assim, situamos este estudo num estédgio de mudanga

de perspectiva analitica, buscando uma sustentag@io tedrica
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em vista desta mudanga, no sentido de gue a descriclo dni-
ca de um esquema narrativo concebido aprioristicamente no
dominio lingUistico infantil € insuficiente; que a emergén
cia de termos linguisticos, no ceso os referencials, nao
se trata de um fato isolado: eles tém de ser considerados
dentro de sua trajetdria; & linguagem narrativa infantil de
ve ser vista enquadrada em determinagdas condigdes (intra e

extra-lingGisticas).

1.4 Interesse do estudo e objetivos

0 estudo da criagdo de referéncias na construcgdo da
narrativa oral calcada em livrinhos de estdria ilustrados,

pareceu-me pertinente devido a algumas razfies.

Na atividade de "troca" informal entre adulto e
crianga € bastante significativo o numero de interagdes on
de a manipulacgdo de livros ilustrados para a construcgio de
estorias € realizada. 0 Ycontar estérias® acompanhado de
livrinhos ilustrados é, portants, uma manifestaclo bastan-
te'freqﬂente realizada entre pais e criangas no periodo pes
quisado (de 3,9 a 5,0) e em familias de classe média, Dai
surgiu o interesse eﬁ se estudar este tipo de realizagdo

narrativa mais acuradamente.

Por outre lade, na maioria dos estudos efetuados nes
te &mbito, investigou-se a narrativa oral, sem se dar con-
ta da diferenga do processo produtive entre narrativas orais
calcadas em livros ilustrados e as gue nd3co s8c (as chama-
das narrativas "livres®), ou seja, muitas vezes desprezou-

se esta diferenga (vide Hickmann, 1980). Entendi, entéo,



29

que era necessdrio tratar de forme diferenciada as narrati
vas que tinham por base a manipulacBo de livros de estéria
ilustrados. Minha hipétese inicial € a de que existe uma
forma quase gue prapria da linguagem narrativa, mesmo en
estdgio de aguisig#o destes processos, gue emerge quando a
estdéria estd sendo contada, levando-se em conts o apoio vi
sual. H&, na verdade, formas de "leitura" empregadas na
construglo narrativa sob estas condigles. Assim, surgiu um
dos primeiros objetivos deste estudo: verificar o que hé
de peculiar neste tipo narrativo, particularmente ng que
diz respeito as formas de criagdo das referéncias na estd-

ria.

Chamou-me a atengdo o fato de gue tanto crianca co-
mo adulte lancavam mio ora de procedimentos bastante pare-
cidos, procedimentos imitativos por exceléncia, ora diver-
506 para a criag8o de referéncias da estdria, as guais, na
maioria das vezes, diziam respeito & introdugdo e manuten-
¢80 da referénecia a personagens, e que estas ndo se rela-
cionavam diretamente com um suposto (ou pressuposto) refe-
rente, mas sim eram mediadas pela prépria linguagem, ou se
ja, havia, de certa maneira, um modo de elaborag#o lingiuis
tica ap se destacar o referente: gra a referéncis era de-
signada através de questionamentos (perguntas dirigidas os
tensivamente 3 ilustracBio), ora através de descrigles (uso
constante de adjetivos qualitatives, oragfes subordinadas,
ete), ou mesmo através de incorporagdo pelo narrador do dis
curse direto, com a apreséntagéa da fala do personagem, im
plitando, muitas vezes, uma mudanca na qualidade de voz,
mudanga na intoaagéo'(énfase, surpresa), usg de pronomes

pessoalis de 12 mengio referencial, pronomes anaféricos, etc.
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A observaglo da instlncia interativa adulto/crianca
que traz como elemento de apoio o livro ilustrado de esté-
rias £ fator pertinente neste estudo. 0 livro ilustrado
oferece aos seus manipuladores a ilustracio bédsica do Benre
do, ou episcdios marcantes da estéria, acompanhado muitas
vezes de texto escrito, distribuidos nas diferentes pégi-
nas (vide capitulo 2). A presenga do livro nas mBos de al-
gum dos interagentes j& interfere, de alguma maneira, no uni
verso referencial a ser explorado na estdria, porém nido o
limita necessariamente. 0 livro ilustrado traz em si uma
estdria em potencial, a gual pode ou nic emergir, dada a
exploragdo que se efetua sobre ele e também do gue os inte
ragentes se propBiem a realizar. Aleém da narrativa em si (da
estdria), ele possibilita uma variedade de outros discur-
sos, ou uma mescla deles: descritivo, conversaclional, dida

tico-informativo.

No periodo anterior e concomitante as sessfes grava
das, existia uma rotina de cqntar estdrias praticada entre
adulto e crianga, geralmente pai g Tilho. .0 contar esté-
rias era reglizado essenclialmente com o acompanhamento de
livros ilustrados e executado basicamente de duas maneiras:
quando o livro possuia texto escriteo, era feita uma leitu-
ra em voz alts deste texto para a crianga, multas VeZes
dramatizada, evidenciando diferengas entre os personagens
(através da intonagfo, mudanga na gualidade de voz) e che
gada ao climax da estéria. Quando o livro ndo possuia tex-
to escrito, entdo o adulto, inicialmehte, construia a esté
ria baseando-se na interpretacdo dos episddios ilustrados.
Este tipo de contar estdrias era marcado por algumas hesi-

tagfes do tipo: "eu acho gque"; "ndo tenho certeza se", e
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permitia uma variag#o maior na estrutura da estéria, na es
colha vocabular, na interpretac8o episddica na medida em

gue fosse novamente narrada.

Neste Interim, como a comprovar as conclusfes de ou
tras pesquisas (Benett-Kastor, 1985; Perroni, 1%83), a
crianga captou o conteddo e o modo de manipulag8o dos 1i-

vros, adguirindo uma certa hablilidade narrativa.

0 estédgio do desenvolvimento infantil aqui observa-
do (de 3,11 a 5,0 anps) demonstra uma "esperada trocs de
papéis", apontada no estudo de Perroni (1983), na qual a
crianga procura ser menos ouvinte-expectador para tentar,
independentemente da agd0 do outro, ser o narrador da estg
ria. Deste modo, nossa preocupacgdo volta-se para a verifi-
cacBo da trajetdria de ambos os sujeitos RA. e T. em rumo
da construc8o de sua autonomia narrativa no papel predomi-
nante de narrador, no gue se relaciona particularmente 3

manipulag®o de livrinhos de estdria ilustrados.

A narrativa calcada em livrinhos de estdrias pode-
rig ser interprecads inicialﬁeﬁte comp a "estdria da estd-
ria", polis & primelira vista parece {ratar-se da simples re
petic8o de estérias jé4 conhecidas pela crianga. Apds nos
determos ao0s corpors de RA, e T., especificamente na veri-
ficacBo das referéncias criadas, constatamos gue as refe-
rénclias da estéria (quanto é mengdc a personagens, espago
e tempo de acdo) n#g eram elementos dados, 0os quais deve-
riam constituilr obrigaturiamente a mesma estdria, mas sim
pareciam ser elementos construidos sob uma trajetéria de
engajamento dos interlocutores nesta atividade, o0s quais

contribuiam para a criac8c de uma "nova estéria", ou seja,
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aguela que ndo necessariamente se repete nos moldes da an-
teriormente compartilhada pela criancas com o mesmo livro
ilustrado. Em outras palavras, mesmo gue a prépria presen-
ga do livro permita, através de sua interpretac#io, um uni-
verso mais limitado para a criaglo referencial da estéria,

tal fato n8o garante o mesmo modo de construcBo da mesma,

Apoiados nestas constatagfes, partimos da hipdtese
de que as referéncias criadas sob as condigles hd pouco men
cionadas ndo sdo elementos dados e fixos gue devem necessg
riamente fazer parte das mesmas estdrias, sBo, sim, cons-
truidos, ou seja, emergem atraves do tipo de "leitura" efe
tuada pelos Interlocutores sobre o livro ilustrado. A cria
¢d3oc referencial estd também atrelada & lembranga e conheci
mento anterior da estéria, o que chamaremos agul de "histd

ria do discurso narrativo dos sujeitos®.

Parece-nas evidente gque existem fatores externcs e
internos & construclo narrativa, 0s quais determinam as for
mas de referenciac8o dentro da estdria. Conforme a litera-
turs pesquisada aponta, questdes ligadas & alternfncia dos
referencials externo e interno na construgdoc narrativa da
aguisicdo da linguagem n#o foram ainda suficientemente tra

tadas, torpmande, deste modo, oportunp este tipo de Investl

gagdo.
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NDTAS - CAPITULD 1

Esta definigdc abrange as propriedades gerais da nar-
rativa e sintetiza definigBes de diversos autores que

se gcuparam deste tema.

Observe~se gue a agdo do interlocutor adulto sobre a
produgdo narrativa infantil efetus-se das mais dife-
rentes formas, as quals serdo revistas mais detalhada

mente no desenvolvimento dos capitulos 3 e 4.

Discutiremos com maicores detalhes a funcfo do ouvinte
expectador na construgdo da referéncia narrativa no

capitulo 3, item 3.1.1.

Perroni (1983} descreve bem em sua tese a funcido eli-
cigdora do adulto. Porém, els se restringe mais & ati
vidade narrativa sem a presenga do livro ilustrado de

estdrias.

vide Scarpa (1985) gue trabalha com a nogdoc de para-
tons (no caso, caracteristica de texto narrativo). Es
te emerge no contexto de contar estdrias com apoio de

livrinhos ilustrados.

A relacgdo entre lembranga da estdéria e a criagido de
referéncias narrativas serd tratada no capitulo 3, so

bre o "pacto do faz de conta”,

N3o pretendemos desviar nossas atengfes neste estudo
para a relagHo referéncia déitica e anafdrica. Tal as
sunto serd tratado oportunamente nos capltulos seguin

tes, mas sem que se torne objeto principal de anélise.
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(8) Mais adisnte, neste mesmo capitulo, retomaremos a ques

t8o da macro-estrutura,
{9) Para Propp, agdc define-se como "fungdo".

(10) voltaremos a esta guestdo no capitulo 5, na finaliza-

¢do deste estudo.



!!Rﬁ .

FA.

R4,

kA,

E foi pra caminha, pro bergo e
acabou/a estdria [UP}.

Mas esses filhos ddo muite tra-
halho, viur?

Mas eles sdo uns/uns amores
— &1 & gente guer ajudar, viu?
Cabd a estdria, morreu Vitdria.

Quem gue gue — e sal pela porta/
entra pela porta -— sai pela otra.
Quem guer gue conte otra.”

M, (ri)

M. Mas eles sdo uns amores

M, fri}
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CAPITULD 2
DADOS £ METODOLOGIA

Este breve capitulo destina-se a apresentacldo da
fonte e descrig@o dos dados e da metodologia empregados nes
te estudo. Dividimos a apresentag8o metodoldgica nos itens
I e II para marcar a diferenga entre metodologia de colets

de dados e de andlise dos mesmos.
tados

Os dados utilizados foram fornecidos pelo projeto
de pesquisa em aquisig&o da linguagem, sob a coordenagdo
da professora DOra. Claudia 7.G. de Lemos, cujo banco de da
dos dispBe de gravagdes de fala de criangas desde a idade
de 11 meses até 5,0 anos. Servimo-nos de gravacgdes em &u-
dio realizadas com duas criangas (RA. e T.), durante o pe-

ricdo de 3,11 a 5,0 anos para T. e de 3,9 a 4,9 para RA.
Metodologia I

A coleta de dados fol realizada em perifodos que va-
riavem com intervalos de uma semana, guinze dias e no mixi
mo até de um més, ndco ulirapassando este limite de tempo.
NiZo havia uma freguéneia rigida guanto ao intervalo de co-
leta: esta dependia de disponibilidade de tempo do pesqui-
sador e da crianca a ser gravada, como também do material
utilizado para gravaglo, como por exempls se os gravadores

estavam em perfeito estado de funcionamento, etc.
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Ambas as criangas foram gravadas em ambiente fami-
liar, acompanhadas de ambos ou de um dos pais, geralmente
a mie {para RA. exclusivamente a mie), de pessoas de seu
convivio (irm3os, tios, evds, amigos) e de uma pesquisado-

ra.

As criangas foram gravadas em situagfes cotidianas,
onde se incluiam brincadeiras, conversss, relatos pessoals,
manipulagdo de bringuedos e de livrinhos de estéris ilus-
trados. Enfim, toda uma gama de atividades interativas, com

partilhadas com adultos ou com outras criangas.

De posse dos dados, delimitamos a faixa etdria com
s gual iriamos trabalhar. Optamos pelo periodo de 3,9 a 5,0
anos por se tratar de um momento privilegiado, isto é, de
maior incidéncia da atividade de manipulag8o e de explora-
8o do livrinho ilustrado de estdrias e também pelo fato
de & crianca neste pericdo jé& apresentar indicios de uma
independéncia narrativa, passando a conguistéd-la propria-

mente (vide Perroni, 1983).

Apds a delimitag8o da faixa etdria, apuramos exaus-
tivamente todas as sessfes reallzadas no periode determing
do, a fim de selecionar os momentos interativos de manipu-
lac8o de livrinhos. Em seguida, realizamos a transcrigdo
de todo este material, o gue resultou em dois inventédriocs.
No inventdrioc de RA,, das 26 sessdes levantadas no periodo
estipulade, foram encontradas narrativas calcadas em 1i-

vros em 12 sessles,representande 46,5% do total.



No inventédrio de T.

encontradas narrativas em

do total,

Idade:

1,21
3511,30
4;00,24
4;01,24
4;03,04
4;03,29
4;04,10
4;04,23
4;05,04
4;05, 14
4;07,01

4;07,17

, das 27 sessdes revistas,

11 sessfes,

Idade:

3:11,22
4;00,08
4;071,11
4;02,09
4:03,13
43;09,05
43;10,10
4310, 17
4310,30
4311,30

5;00,20

38

foram

representando 40, 74%
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De posse deste inventdrio narrativo, classificamos
as estérias, dando-lhes um titulo, que era baseado na pré-
pria denominagdo dada pela crianga ou pelas pessoas intera
gentes, ou mesmo de acordo com o enredo ou personagem des-

tacado na estéria.

Narrativas de RA,

1) Estdria da recepgdo
3:11,21

3:11,30

2} Estdria do Babér
3;11,30

3;11,30

2) Estéria do Mimi
4:00,24

43;03,04

4) Estdria da Luzia (Oculos para Luzia)
404,23
4502,13

4;03,27

5} Estdria do Fluft

404,23

§) Estéria do café
4;05,07

73} Fstéria da abelhinha

405,07



8) Estdria do carneirinho

4,05,07

9} tstéria do Monjoléu

4;05,14

10) Estéria do coelhinho e do cachorro

405,14

11) Estdris da Moura Torta

4;05,14

12) Estéria do cachorrinho

4:06,17

13) Estéria do cagador

4:05.17

14) Bambi

4,06,17

Narrativas de T.

1} Estéria do acidente com o caminhio de macis
4:02,09
4;09,06
4,110,170

410,17

2) Livro dos amendoins
403,13
410,10

5;02,20

40



41

3) Estéria dos elefantes

4303,13

4) Estodria dos coelhinhos
4303,13
4;09,05

5) Estdria dos bichos
4310,10

4310,17

&) Estéria dos bombeiros

4311,13

7} Estdrias do gato e do rato
5;00,20

Rs sessfies de manipulag8o do livrinho ilustrado nio
foram previstas ou controladas a pripri, elas fazem parte
de toda uma variedade de atividades interativas entre adul
to e crianga. G.que prevalecia era a opgHo pesscal dos su~
jeitos implicados neste ato, sobre qual livrinho deveria

ser pbjeto de manipulacg8o.

Deve-se destacar também que os diferentes livrinhos
ilustrados utilizados a cada sesso pertenciam ao préprio
acervo de cada crianga, Estes ndo foram introduzidos deli-

beradamente pelo pesquisador para efeito de experimento.

Quanto & natureza destes livrinhos, pode-se dizer
gue existe relativa variedade no tocante ao tema abordado,
personagens, a propria forma ilustrada e 2 fcrma de apre-
sentacdo da estéria. H& livros com ilustracBes em cada pd-

gina, hd outros com pouguissimas ilustragles, as quais, nes
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te caso, representam um resump do que se passa na estéria.
H& livros com ilustragBes coloridas e também em branco e
preto, com desenhos de animals e pesspas. Existem também 1i

vros que mesclam ilustragloc fotogrédfica e desenho.

Neste momento € necessario que se deixe clars que
este estudo n8o se disple a realizar uma andlise profunda
das variedades grédficas ilustradas dos livros de estéria,
e nem, portanto, relaciond-las & construgdo narrativa. Li-
mitamo-nos apenas a verificar como este tipo de apoio vi-
sual (colorido ou n8o, através de fotos ou desenhos), sob
suas caracteristicas gerais, contribul para a construcgho
narrativa. 0 livro representa agui uma fonte interpretati-
va para as referéncias da estdria, o que definiremos como

forma de leitura (vide capitulo 3, item 3.1.2).

£ suficiente, porém, para o alcance de nossos obje-
tivos momenténeogs, fazer uma divisdo n8o muito rigida en-
tre os livros gue possam propiciar discurso predominante-
mente narrativos e agueles que ndo o s&o. Contudo, tendo
sempre em vista que estes fatores ndo podem ser considera-
dos decisivos. A estdria n3p pré-existe somente através da
presenca do livro. Comp j& afirmamos anteriormente,o livro
pode inicialmente jé restringir o universo das referéncias
para a estdéria gue ele contém. De acordo com 0 que preten-
demos demonstrar a partir dos prdéximos capitulos, a esté-
ria emerge apoiada pela interpretac8o do livro, porém res-
paldada por modos e praticas narrativas que ddo sustenta-
c#o a todo este processo, portanto, ndio € somente. o livro

ou a natureza deste gue o determina.
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Todos o0s livros de RA, apresentam um texto da ssté-
ria em lingua portuguesa. 0s livros de 7. eram na maioria
Japoneses, 0s quais nfo permitiam ume leitura ‘“padroniza-
da" ou regular da estéria, por ndo apresentar um texto-ba-

se de apoio.

Os livros de RA. eram lidos guase que religiosamen-
te, de forma ritualizada, todas as nopites, constituindo-se
este tipo de leitura uma prética rotineira. A leituras dos
livros de T. era menos freguente, mas realizava-se através
dos pais, avds ou irmdos, ou mesmo pela professora em am-

biente escolar.

Metodologia II

Este item trata propriamente do processo de lida
com os dados, ou seja, do tipo de andlise empregads neste

estudo,

Com base nos objetivos definidos, passamos para ums
revisfdc geral dos dados, no sentido de ouvir novamente as
gravagfes, tentando eliminar alguns erros na transcrigio,
ou mesmo fazendo alteracBes na forma de transcrever. Esta-

belecemos as seguintes convengdes:

/ » pausa brevissima
/ = pausa breve
// = pausa longa
v = encontro vocdlico - iniciais de duas palavras
» fala reticente e hesitante

--= = fala silabada. Ex: 6-ni-bus, com pausas breves en
tre as silabas



44

— » silaba longa. Ex: gato
[ ] = duas falas sobrepostas e audiveis
[#] » falas sobrepostas ininteligiveis
m.i.a. = movimento inspiratdério audivel

{ ) = comentdrios complementares sobre .a transcricgdo.
Por exemplo, contextuallizacgdo do trecho da estd-
ria evidenciado; fala balxo, fala alto, etc.

V.P. = virada de péagina audivel

Dispusemo-nps a analisar os inventdrios de RA. e 7.,
tentando descrever constatagfes gerais, um vinculg de pro-
cedimentos comuns aos dois sujeltos. Num outro momento, ana
lisamos comportamentos especificos, escolhendo duas ver-

sf@es da mesms estoria.

Optou-se por ndo se restringir o foco de andlise 3
figura da crianga. £ fato comprovado, sobretudo em traba-
lhos mais recentes, que o melo social e as pesscas gue in-
teragem com a crianga s&p fatores participantes do desen-
volvimento de suas capacidades linglisticas e cognitivas.
Portanto, o outro interagente insere-se também no bojo de

nossa andlise. A criangs ndo é vista sozinha nesta tarefa.

Os inventdrios de RA, & 1. n#o se encontram cComo
apéndice neste estudo, estes podem ser encontrades no ban-
co de dados do Projeto de Pesgulisa em Agulsig8o de Lingua-

gem, através do nome dos sujeltos e data das sessfes,

Ao longo deste estudo apresentaremos trechos ou
transcricgiies de narrativas na integra gue apresentem rele-
vancla sobre aquilc gue tentamos demonstrar. As referén-
ciss a estes trechos s8o dadas pela idade, abreviatura do

nome do sujeito e titulo da estdéria.



"RA. Cabrito & com barba. E, & com

prete e branco, € roxo e amarelo®.
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cariTuLo 3
CONSTATACDES DA ANALISE

2.1 Investiduras

A produgdo das narrativas que constam de nossos da-
dos tem por base uma relagdc de troca interativa entre adul
to e crianga (geralmente mde e filho). A relag8o travads
entre ambos na exploragdo da estdria contida na ilustracfo
opera-se sob diferentes modos ou posturas, as guais denomi

namos aquil de investiduras.

0 tipo de investidura empregado determina, de certa
maneira, o direcionamento da exploragdo interativa da ilus
tragdo para a construglo narrativa. Tals Investliduras esta
belecem-se sob uma agmdlgama de recortes de ogutras situg-
cdes compartilhadas com os mesmos interlocutores, com o0s
mesmos ou outros livros de estdris; lembranga do "script®
da estdria; interpretac8o das figuras ilustradas; e ainda
procuram preencher os arcabougos de esguemas narrativos,

constituidos ao longe destas mesmas atividades.

0 livro ilustrado traz em si uma estdria latente,
que pode emergir dada a forma pela gual este & explorado.
Nesta relac8o surge uma variedsde de tipos discursivos, ndo
8¢ o narrativo. Deste modo, s80 raras as produgles narratl
vas "puras”, onde se verifique exclusivamente o0 uso de pa-
drfes estruturais inerentes a este tipo de discurso. Exis-
tem, € claro, producgles predominantemente narrativas, as

guais sfHo determinadas pelo modo de "investidura" efetuado.
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Tomamos aqui o termo "investidura® para designar cer
tas posturas empregadas na exploragfo da estdria ilustrada,
praticadas tanto pela crianga guanto pelo adulto. Grosso
modo s#o as investiduras formas de recorte do universo ilus
trado oferecido pelo livro, ou seja, formas de interpreta-
¢#0 da matéria ilustrada, traduzidos basicamente por préati

cas do nivel lingUistico como extra-linmglistico.

A criacdo de referénecia parece relacionar-se ao mo-
dgo pelo qual os sujeitos interagem, investindo-se sobre a
ilustrag8o da estdria. As referénclas criadas sob estas cir
cunstédncias nip existem a priori, como um cendrio, como ca
tegorias dadas, ou um evento pregramade. Elas s8o, ao con-
trério, instauradas pela linguagem, através do préprioc ato
de narrar e relacionam-se& a um modo meta-pragmdtico de re-
corte ilustrado, ou seja, uma Forma de criagBoc narrativa,
onde os "bastidores" de sua construg8o estdo & vista., O
texto narrativo se constrdl na base de indagagfes, indica-

cBes e hesitagBes.

Enfim, para filcar mais clara a noglo de "investidu-
ras", darfamos como exemplo as seguintes posturas na mani-

pulac@o conjunta do livro ilustrado:

~ flgumas formas de eliciagdo, para abertura de estdriss,
como perguntas do tipo: quem € X?; o que faz X?; o0 gue
aconteceu a X?, procurando focalizar a referéncia a per

sonagem ou lugar de onde se deve iniciar a estdria.

—~ Estratéglas de direcionamento da atengdo do interlocu-
tor, geralmente crianca, através do ato ostensivo, ou
seja, gesto apontando em direglo a uma determinada figu

ra.
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Consideragé@o, no momento da construgBo narrativa, de um
roteiro da estdria oferecido pelo livro, por exemplo,

por meio da virada de paginas.

Busca de relagBes entre os personagens da estdria, ante
riormente referenciados, através de perguntas da ordem:
"Por que que X estd fazendo assim?®; "C8& lembra o gque

que X faz"?; ete.

Sugestfes sobre onde a criancga deve localizar sua aten-
¢&o, atraves de ordens do tipo: "Conta daguit®; "Comeca

por agui, 6!"; "0 gue cé& vé agui?v.

Enumeracgdo e descriglo de objetos ou potenciais perscna

gens presentes na ilustracdo, com fins narrativos.

Rs investiduras materializam-se na narrativa por

meio dos seguintes usos:

Certas marcas consagradamente discursivo-narrativas de
abertura (Era uma vez); de manutencdo (al, dai, entdo};
e encerramento das estdrias (acabou.a estdria, = morrey

Vitdéria, al mcaba a estéria, etc).

Expressdes "hm", geralmente por parte do interlocutor
adulto, &s vezes imitadas pela crianga, gue, dependendo
da situagdo, podem ser interpretadas como: apoio sobre
o gue se discorre; afirmac8o; repreensfo; ddvida; ou ex

clamagdo.

Recursos onomatopéicos, que procuram substitulr expres-
sfies linguisticas ainda n&o bem dominadas pela crianga,
mas que tentam preencher o espago narrativo discursivo

da estdria.

§ U B1E [ 14
mpLioTECH CENTRM.
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— WQuestfes complementares: o adulto geralmente elabora um
raciocinio em busca de uma determinada mencdo referen-
cial, da pistas importantes & criange, a fim de gue ela
descubra e complemente 0 gue fora proposto inicialmente.
Este tipo de procedimento contribul para o avango episd
dico da estdria, no gue se refere & busca de novas rela

ches.

(1) 7. ldade 4:03,13

Estdria dos coelhinhos.

M, Enquantc & mEe estava fazendo
o bale, o porquinho foi buscar,
sentiu o cheiro. Cheiro de gue?

T. De gueimado

M, Issotl

3.1.1 Do ponto de vista dos participantes

As investiduras abrangem todas as fases do desenvol
vimento destacadas neste estudo e se sofisticam ac  longo
deste, 0Os sujeitos implicados neste tipo de construgdo nar
rativa s80 narradores e ouvintes deles préprios, cujos pa-
néis vEp se definindo no decorrer da rotina narrativa. Tais
sujeitos, denominados aqul de interlocutores participantes,
assumem diferentes papéis., Um mesmo sujeito pode ser narra
dor/ouvinte participante ou expectador. A alternéncia de
papéis depende de um contrato interativo que se trava en-
tre os participantes dentro da situagdc narrativa de troca
g também depende de uma autconomia da crianga, conguistads

ao longo do desenvolvimento destas préticas.
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Por exemplo, no caso de T., mesmo com idade arcima
de 4,0 anos, este ainda dependia - da acdo eliciadora da
mée’, para que seu turno pudesse emergir. Desta maneira,
ela acabava dominando a maior parte dos turnos, tendendo &
narradora predominante e T. prestava-se ao papel de ouvin-
te. Um outro tipo de contrato interativo é travado entre
RA. e sua m8e. RA., na mesma ldade acima assinalada, nédo
admite dividir com sua m8e o papel de narrador, ou seja,
dispensa a interferéncis da mde sobre sua construgfo narra
tiva, apesar de se tratar de uma atividade compartilhada,
no sentide dialdgico-conversacional. Vejamos 0 seguinte

exemplo:

(2) RA. Idade 3;11,21
Estdria da recepgdo

M. Por gue que as pessoas falam gue
é/que & perigosoc @ abslha?

RE., Porgue ele pica/

picaspi. 0, 6,
mie, x6 contar!
{fala irritada)

M, DR, td bom? Mum pergunto mais. valt
Pode contar, fllhat

Fntretanto, n3o cobstante as diferengas individuais
na prética deste contrato, observa-se que o adulto assume
a tarefa de pontuador do discurso infantil, através de al-
gumas marcas que se fazem presentes no momento enunciatlvo.
Para exemplificar, destacamos & expressfo "hm". As expres-
sBes referenciais criadas pela crianga na construgdoc narrg
tiva conjunta passam pelo crivo censurador (até proibiti-

vo) ou de apoio do participante adulto 2 Este parece bus-
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car, por vezes, uma certa coes8o narrativa, através do que
ele prodprio considers bem construide e gramatical, busca tam-
bém uma coeréncia da estdria, sobre aguilo que ele entende
por compreensivo e inteligivel. Deste modo, as nogdes de
coerénecia e coesdo dentro da producgdo narrativa infantil
nascem inicialmente na perspectiva do adulto, que na maio-
ria das vezes julga os enunciados infantis e interpreta-os

dentro de ums perspectiva coerente da estdria.

(%)} RA. Idade 4;03,04
Estdria "ovd saiu de casa”

RA, E, €& telefone de brinquedo,
jogu/relégio, caixinhas,
Falei tudot!
M. £ dgai? £ dai, heim?
RA. Dal elaselasela comprou
um pedago dos/dos cavalo
e dois pacntes.
M. Um pedago de cavalo?
RA. 0l4, 141

M, £ o resto?

R&., Resto num sei.

Desta perspectiva do adulto participante provém a
atitude de corregdo de estruturas gramaticais "n3o-bem cong
truidas® produzidas pela crianga e a exigéncis de uma de-
signaclo mais precisa de alguns referentes gue ndo foram
tdevidamente® referenciados. O papel de pontuador do adul-
to sobre o discurso infantil permite gue, ao longo do seu
desenvolvimento, suas estratégias de contar uma estdria ou

mesmo de manuseio do livro ilustrado se sofistiguem,
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Gbservou-se também um outro tipo de funcgioc para a
pontuagdo, entremeando a atividade narrativa e qgue seria
essenclalmente de apoio ou incentiveo do andamento da esto-
ria, Destacamos, para exemplificar, um trecho de uma ses-
s8o interativa entre 7. e Cl. {(pesguisadora do projeto)},
onde participam também V. e M1. (respectivamente avd e ir-
mio de T.), na gqual o adulto pontus o discurso infantil com
o intulto de tirar mais informacgBes ou maiores detalhes so
bre o fato narrado & gue provoca, naturalmente, um aumento
no namero de turnos infantis, contribuindo assim paras sus

malor participac8o na construgdo narrativa.

{(4) T. Idade 4:02,09
Estdéria do acidente com o caminh8o de macgds

Ci. Essa agui, &' ... c& conts essa
estéria para mim, Tiago, heim?
£é ronta essa estéria pars mim?
Jue, que téd/gue gue sconteceu?

V., Hmm?

T. 0 caminhda abriuv a
caixa de magd.

Ll. Como € gue c@& disse? © caminh#o?

Ml. Como € gue abriu a caixa de
magd?

T. Hm ... calu.
¥, Caiu {baixinhao).
Cl. Ah! EntHo tinha um, o caminhdo

tava chelo de caixass de mag8s.
£ o gue que acoenieceu com ele?

T. Quebrou.

Este tipo de atividade pontuadora traduz-se, em ter

mos mals gerais, como um esforgo por parte do adulto-parti
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cipante para a reiterag8o e incorporagdo das expressdes re

ferenciais no bojo da estéria.

Da parte ds crianga, observa-se gue, de modo geral,
ela tenta corresponder &s exigéncias implicitamente ou ex-
plicitamente expostas pelo adulto. Existe nos momentos in-
terativos uma pertinente preocupagdo por parte de ambos os
participantes, no sentido do aperfeigoamento do processo,
ndo s8 a nivel linguistico discursivo (recorte deste estu-
do), como a nivel das relagfes interpessoals, as gusls sus
tentam o desenrolar deste tipo de atividade. A busca con-
junta do objeto narrativeo, através da manipulagBoc de 1li-
vros ilustrados, propicia uma aproximagfo maior e momentos

ge trocas afetivas entre mie e crianga.

Sobre este ponto de vista ndo se deve entender que
a crianca porta-se como um individuo passivo. Ela assume,
além de diferentes papéis, diferentes posturas linguisti-
cas ou nEo na construg8o narrativa. Para C©ridar as expres-
sBes referenciais de diferentes persconagens, RA., utiliza-
se regularmente do discurso direto: a fala de cada persona
gem ¢ representada pela mudanga na gualidade de voz. Esta
estratégia narrativa dominada por RA. inspira-se num mode-
1o de "contar estdrias™ adguirido ao longo das sessles com
partilhadas com a m8e. Entretanto, cabe, no momento, evi-
denciar que a mie se prende a um texto escrito (além, € cla
ro, da ilustrag#o), na qual baseia sua leitura dramatizada.
A expressdoc referencial dos perscnagens, constituida pela
diferenga da dualidade de voz, no caso da mie, apoia-se $p0
bre uma base fixa, escrita, mas que também € levada a uma
interpretacgso, a uma variag#do no tipo de produgdoc gue se

faz.
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A crianga, ainda ahalfabeta, ndo 18 o texto escrito,
aos moldes do gue ie concebe sobre o que seja leitura, ou
seja, interpretsgso dos caracteres escritos, mas, por ou-
tro lade, l& apoiada na lembranga das relagles travadas den
tro da estdria, com o auxilio da ilustrag8o. A ilustracHo
fornece & crianga Indices para a lembrancga ndo s da estéd-
ria em si, como também de como contéd-la. Dai, jé& se enten-
de gue no papel Interpretativo assumido pela crianca, acu-
mulam-se, de forma simulténea, varias fungfes que passam des
de um processo organizador, até produtivo narrative, para

se chegar & realizacgdo propriamente dita da narrativa.

A prédtica narrativa é também vista pelo adulto (di-
vulgador e proporcionador desta prdtica), como instrumento
capaz de velcular informag8o para a crianga. Além do aspecg
to lddico, inicialmente identificado na manipulagdo do 1li-
vro de estdrias, o exercicio narrativo apoiado em livros
leva & crianga um conhecimento mals abrangente das colisas
e objetos do mundo gue a cercam. A narrativa simula situa-
¢Oes da realidade multas vezes ainda n8o vividas pela crian
ca e permite, em outra insténcia, o deslocamento pars um

universo referencial ndo-imediato.

Normalmente espera~se que as referéncias criadas den
tro de uma determinada estdria representam ou levem a re-
presentar um referente clare pars crianga, presente no seu
universo de conhecimento jé adguirido. No entanto, houve
casos em que mencdes referenciais foram criadas, sem fazer
parte deste seu conhecimento Jé& adquirido. Simplesmente
elas foram criadas porgue faziam parte de um roteiro refe-
rencial previsto pela estéria, e gue a crianga de um modo

cu de outro jé4 dominava.



55

Este € 0 exemplo da referéncia "recepclo? presente

na narrativa de titulo: "Estdéris da recepglo".

(5) RA. Idade: 3;11,30

RA,

HA.

Ra.

R&.

R&.

BA.

RA.

RA.

HA.

Um, dois, trés, guatgginco,
seis, sete, Nés queremps
lugar pra setel

~ Estd agui!

Eo coelho voltou pra recepgdolsd

Eu num sei p gue € recepcdo.

Portaria, ndo.

sei f{hem baixinhol

T4, sei,

NEo.

Rue due € balcdo?

Gt (V.P.)

Recepclo?

Sabe p qgue € portaria?

Portarias de hotel?

E assim, guandec a ge/,
guando g viajante chega

no hotel, chega com a mala,
ele val perguntar, tem um
homem numa sala logo em
frente.

£ tem um balcioe, sabs 0 gue
g balcdo?

Balc8o € guando/sam, o vovd
Jamil fica pra dentro do
balc8o. Balc8o & um/na loja
tem balcdo. Entendeu?

Ah, meu Deus do Céult E
um/mm/e uma mesa alta //
gque a pesspa fTica parada
do lado de dentro. Na
loja tem
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M, A{ c& val perqguntar se tem
guarto pra vocé ficar
rRa. [E]. [RA}. Ent#n 14 & gue &
recepsio.

Cabe lembrar que RA. j& havia contado em sesslies an
tericres esta mesma estdria, sem explicitar o seu desconhe

cimento sobre o significado de "“recepgaoh.
¥

A referéncia sobre o lugar onde se passava a acgédo,
nestas versfes anteriores, era vazia no que toca 3 presen-
ga de um referente no mundo conhecido pels crianga. Em con
trapartida, tratava-se de uma meng8o referencial “comple-
ta®,ou cheia, na medida em que atendia &s necessidades dis
cursivas de guem narrava; ela preenchla um lugar no discur
so, Tal discurso narrativo, como ocorreu até entdo, podis
se desenvolver com ou sem a8 nogdoc do adulteo pontusdor, com
a funcio de checagem sobre o gue faz parte ou ndo do mundo

referencial da crianga.

Constata~se, pois, que as referéncias criadas para
uma determinada estdria ndo devem ser entendidas, £55en-
cialmente, como um reglistro do referencial dos objetos e
coisas do mundo jé adquirido pela crianga, peloc menos no
que diz respeito & sua experiéncis direta. 0s referentes
para certas mencgBes referenciais encontram-se multas vezes
no recorte ilustrado, "script? da estéria, na forma de lei
tura gue se faz deste e extrapoclam o universo das experién
rias vividas propriamente pela crianga, locallzando-se no

universo do "faz de conta gue™.

No caso particular da "Estdria da recepgdo™ de RA,,

a expressd3p: "E o coelho voltou pra recepgdo” repete-se nes
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ta versdo 8 vezes, tornando-se o gue poderiamos denominar
de "refrdo narrativo", que é evocado num determinado ponto
do desenrolar da narrag8o. 0 que vale ressaltar agul nZo é
mais a presenga ou ndc de um referente para o termo "recep
ci3o®, e sim o resgate no momento oportuno discursivo dests

expressdo no contexto da estdria.

Conclui-se que, grosso modo, as referéncias criadas
sob estas circunsténcias podem prescindir de um referente
direto, conhecido, o gual pode ser identificado dentro da
dindmica da construgfo narrativa, ou seja, dentro do arca-
bougo narrativo gue procura ser preenchido neste tipo de

situagio.

Na realidade, a prdpria crianga ainda n#c se dispte,
pelo menos € o que nos parece ser, até esta faixa-etaria,
a questiocnar sobre esta ou aquela men¢do referencial cria-
da no espago discursiveo pelo seu interagente. Este fato pos
sivelmente estd relacionado & minima disting8o que as crian
cas desta faixa-etdria fazem sobre & estdria em si e a for
ma de construi-la (Applee, 1978, apud Perroni, 1983). As-
sim, as referéncias esvaziadas de referentes relacionam-se
muito mais ao modo de contsr a estdria gue propriamente ac

argumento da estdris.

A crianca se vé continuamente envolvida, como agen-
te e pbservador, no mundo letrado ilustrado dos 1livrinhos
de estéria (e é claro, em putros meios de comunicagdo es-
erita e visual). Desde cedo, ac gque nos parece, a criangs
vali se“apropriando aos poucos de formas interpretativas des
te universn, predominantemente visusl, e apresenta indi-

rios e formas de decifracfio destes melos comunicativos.
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No caso da manipulacdo de livrinhos ilustrados, os
adultos interagentes delegam-lhe g possibilidade de atuar
como se fosse o leitor ou construtor destas estdrias. Assu
mida a tarefa, coloca a crianga em jogo toda uma gama de
experiénecias de situagBes vivenciladas, no gue diz respeito
& recepgio e compreensio de estdérias. Nesta oportunidade,
mesclam-se no discurso narrativo infantil formas de produ-
cd3o narrativa baseadas na fonte escrita e visual e na ora-

lidade.

0 fato de poder comportar-se como leitor, antes de
sé-lo, faz com gue a crianga participe do processc de aqui
sicBo do essencial das préaticas sociais ligadas & leiturs,

como phservam Ferreiro & Palacio (1982)3,

0 discurso narrativo infantil nesta fase do desen-
volvimento {considerada transitdria por Perroni, 1983) in-
corporou fragmentos do modo de narrar adulto®. Nio sé6 a
criacio de referéncias parece trilhar este mesmo  caminho
coma propriamente a construgdo de um modelo narrativo. Por
exemplo, observou-se gue, com uma certa consténcia, ini-
ciogu-se a narragdo de estdérias com a aberturas "Era uma vez",
para logo em seguids serem introduzidas mengBes referen-
ciais quanto ao lugar, a personagens e tempo da acglo, ou
seja, o corpo da estdéria. No entanto, houve casos em gue
este tipo de abertura ficou deslocado, isto €, & crianga

valeu-se deste dispositivo sem consegulr, contudo, relacio

nd-lo ao desencadeamento da estéria.
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(6) RA, Idade 3:11,30
Estidria do Babdr

R&, Era uma vez

M. Hm (demonstrando apoieo)
RA, Engquanto gue o Babdr
ndo sabla onde é gue
egra a filhinha dele,

ele tava correndo &
o pald...

Na construg8o narrativa calcada em livro correm dois
processos paralelos: um gue ftenta incorporar o modo discur
sive narrativo, preenchendo o chamado arcabougo narrativo:
outro que procura organizar a temédtica e o enredo da estd-
ria. Assim, ndo hd divida de que o fragmento narrativo "Era
uma vez" fol incorporado pela crianca, a nivel do primeiro
processo descrito. Neste momento do  seu desenvolvimento,
parece haver malor dominéncia no sentldo da apropriag8o e
pratica de modos narrativos discursivos gue propriamente a

busca de uma coesdo textual5.

Neste sentido, surgem cases que poderiam ser enten-
didos como uma dificuldade expressiva ds crianga, mas gue
perfeitamente, por ocutro lado, preenchem o espago discursi
vo. A particula "dai", eixo de retomada episodica da estd-
ria, as vezes também pode se encaixar neste nivel de "difi
culdade’, na medida em que ndo relaciona acontecimentos sub
sequentes (relag8o temporal/causal)}. Consideremos o seguin

te exemplo:

{7) RA. Idade 4;05,14

M. E issp agui, que gue acon-
teceu al?
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RA. E dal ...# (fala alto)
e vi mu'm, uma, uma, a
toalha e o guarda~chuyva,

"Dai" e do mesmo modo Yent3o" sio termos de caracte
risticas essencialmente discursivas. Eles funcionam como
eixos do processo narrativo-discursivo; logo apés sua men-
¢d0, espera-se 0 desenrolar de um novo episddio narrativo,
Existe um comprometimento destas particulas com & coerén-
cia discursiva. H4d insténcias, como as descritss anterior-~
mente, em gue a crianga faz uso destes dispositivos, ndo
para relacionar um acontecimento a outro na relagdo tempo-
ral/causal narrativa, mas para preencher lugares na dinémi

ca do discurso.
Narrativa de RA. & sua mie
(8} RA. Idade 3;11,30

RA. E gai ... {tom enfaticy, exagerado).
Fle, &, é: ele sghbis se gtd ..., Mas eu
ngn consigo ler tudo:

Este comportamento de funcgles discursivas desloca~
das, verificado na observagHo de alguns dispositivos narra
tivos, talvez se expligue pelo fato de 8 construg8o narra-
tiva estar apoiada schre um pano de fundo da lembrangaé do
enredo da estdria, além, € claro, da interpretagio ilustrs
da da estéria e a busca de um modo de contd-la. A lembran-
ca do modo de contar estdrias e do enredo destas emerge na
prética das investiduras, através do emprege de diversas
estratégias e se guia, por conseguinte, pelo gue designare

mos neste estudo de *"leitura®.
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3.1.2 A criag3o de referénecias na estéria e &
guestdo da leitura

Levando-se em conté todas as observagfes assinala-
das no item 3.1.1 (criac8o de referéncia sem um referente
claro, deslocamento da fung8o de particulas discursivas),
constata-se mais uma relacglo neste emaranhado de evidén-
cias para a criacdo referencial narrativa gue se baseia em

livros de estdria ilustrados, que € a nogdo de "leitura".

Tomamos aqul a expressfdo "leitura" ndo para desig-
nar a interpretacfo de um sistema ortogréfico, constituide
por letras, ou seja, por um conjunto de regras especificas
da escrita, mas, por outro lado, para designar um processo
de interpretac#o que tem por trds a lembranca e a busca de

relagfies no texto ilustrado,

Deste modo, entendemos por leitura um processo no
qual a atividade inteligente e a linguagem estZo envolvi~
das em continuas transagfes com adultos e contextos diver-
s0s, guando a crianga-leitora trata de obter sentido a par

tir do texto ilustrado.

Neste caso, o texto define-se por uma amalgama de
ilustragdo, texto escrito e a disposigdo da estéria nas di
ferentes péginass € a "leitura® efetuada tenta englobar to-
dos estes niveis, que passam pelo perceptivo imedisto e o
experimental, dado pelas experiéncias com este tipo de ob-

jeto (o ndo imediatol.

Segundo Ferreiro (1986), a leitura € um processo de
busca de significado. Adulto e crianga, os ora chamados de

"lejitores™, desenvolvem estratégias de tratamento do texto
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a fim de construir significado ou compreendé-lio.

A nogdo de leltura gque depreendemos de nossos dados
ndo passa pela decifragdo de caracteres escritos em busca
da significag8o, mas traduz-se como uma tentativa de orga-
nizag8o narrativa que tem por base ndo sé o enredo da estd
ria ja conhecido, como também toda uma prética interativo-
social de se ouvir e contar estdrias. A leitura estd gula-
da pela capacidade da crianga de recompor a estdria atra-
vés da ilustragdo e da disposicgdo organizdvel oferecids pe

o livrinho.

A crianga conta as estdérias conforme um modelo de
leitura, construido em sessdes interativas anteriores, de
modo que a incorporagdo de modelos (ou de fragmentos de mo
delos de leitura) acaba sendo parte da natureza do gue ela

entende como "contar” e "ler® estdrias.

Numa das sessles de RA., apds contar a estoria até
um determinado ponto do livro, ela declara: "Agora eu ndo
vou contar mais, porque eu ndo sel ler mals®, idade: 3;11,
30. Em pnutras circunsténcias, RA. recuysou-~se mesmo g Ccome-

car a contar a estéria, alegando gue ndo sabia “ler®.

(9) RA. Idade &4;03,04

AA. Eu nBo sel ler!

M, Num sabe ler isspo ai?

Ra, [Aguitt]. M. [Contall] nBc & pra/ndoc é
pra ler, & pra vocg contar
do jeito que vocé gosta.
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A atividade de "leitura” pode ser vista também comp
uma forma de investidura sobre a estdria presente poten-
ciaslmente no livro ilustrado, e como resultado do ‘"pacto
do faz de conta gue se desconhece a estdria", pasra o caso
das estdrias frequentemente repetidas, travado entre os in
terlocutores implicados, antes da concretizacgdo propriamen

te dita da tarefa {vide item 3.2).

Podemos dizer gue a leitura envolve basicamente gua

tro procedimentos:

- lembranca do enredo da estoria {ou de suas principsis
relagfes);

~ interpretacfo ilustrada em busca da estéria;

— uso de "modos de contar ou ler® adguiridos em sessfes
interativas com adultos, em ambiente familiar ou esco-
iar;

— apoio da "histdria pessopal" de leitura gue cada sujeito

possui {(termo inspirado em Orlandi, 1983).

Vale dizer que os "modos" de contar estdrias ndo sdo
exatamente idénticos nos ambientes escoplar e familisr., Es-
tes ambientes podem apresentar realizagles distintas da ati
vidade de leitura, principalmente no grau de participacgdo

infantil & no nimerg de puvintes.

A criacfo de mengles referenciasis narrativas estad
atrelada ao processo acima deserito, o gual pode compfohéu
ter o desenrolar da narrativa. A recusa de RA., mencionada
no exemplo anterior, explica-se n8o sé pelo fatoc de wuma
possivel indisposig8o pessoal, como também por ela sentir-
se insegura sobre o dominio de um dos ﬁrocedimentos hd pou

co descritos.
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0 "ndo sei ler™, declarado pela crianga, pode ser
interpretado como ume dificuldade de organizar na fala (nar
ragdon) os elementos bdsicos para a concretizac8o desta ta-
refa. As referéncias, ao que nos parece, sob o ponto de
vista da crianga, devide a demonstracgdo de sua autp-censu-
ra, serdc criadas se estiverem encaixadas num &mbito maior
de relagBes dentro da estdria. Neste momento do desenvolvi
mento da crianga, no gqual se encontram alguns exemplos des
ta natureza (entre 4,0 e 5,0 anos), ndo € mais comum a lis
tagem de referéncias iscladas, ou seja, deslocadas de um
contexto narrativo. Para a crisncga desta fase, ndo surte
efeito referenciar gualquer um dos elementos ilustrados por
personagens, mesmo que ela se recorde de seus nomes (ex: 0
Babdr, o Alexandre, a Marilu, a Lulza, etc), sem gue possa
remeté-los a uma relagBo mais ampla, dentro da estdéria. Deg
te modo, a criancga demonstra indicios de coerénclia, exis-
tentes entre o modo de criag8o referencial e o Jjogo da
construg8o narrativa. Isto talvez expligue a sua recusa ®
sua fidelidade ao preenchimento de um modelo adquirido por

ela.

Por outro lado, a base oferecida pelo livrio para o
desempenho das capaclidades narrativas da crianga, pode ser
recusada, em parte gu totalmente. Houve alguns casos em gque
a presenca do livro na situagBo de contar estdérias n#o con
segulu privar a crianga de sua ag8o criativa sobre a narra
tiva pressuposta. H& exemplos marcantes de dispensa e ate
mesmo recusa deste apoio, o gque denominamos aqui de "afas-

tamentos™.

fis afastamentos da forma de apoic padrdo, o livro,

estabelecem~se através de interpretagfes variadas, permi-
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ndo se remetem & meta final, ou ao desfecho proposto pelo

Iivro.

0s afastamentos podem ser praticados no correr da
conversagdo narrativa, ora pelo adulto, ora pela crianga,
ndp sendo privilégio nem de um, nem de outro, e podem fruy-

tificar nos seguintes resultados:

— Interrupglo do raciocinio narrativo (geralmente da crian
ca), de forma a levé-la a perder ¢ "fio da meada®, ou
fio condutor narrativo, e tendo gue se esforgar para re

cuperé-lo.

— 0s afastamentos podem se tornar "fema" ou motivo princi
pal dentro da conversagdo narrativa, promovendo a dis-

pensa do apoio do livro, sem, no entanto, retomd-lo.

— Eles podem dar acesso & busca de novos recursos narrati
vos quanto & possibilidade de emprego de diferentes mo-

dos de leitura.

A guestdo da leltura, sob o ponto de vista do adul-
to, pode ser considerada como um patrimdnic congulstado, de
forma que este demonstra pleno dominic sobre a interpreta-
c80 das palavras e figuras gue se apresentam & sua frente,
Por cutro lado, este também se esforga junto a crianga em
buscar um canal comum entre ambos, a fim de que a estdris
possa ser veliculada. 0 texto narrativo reverte-se de signi
ficagdo na medida em que ambos conduzem a Interpretacgfo. O
canal interpretativo relaciona-se com a "histdria de leitu
ra® que estes trazem para esta atividade. A crianges reco-

nhece e tenta reproduzir os modos interpretativos do adul-
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to. £ comum, por exemplo, gue a crianga procure imitar &
intonagdo, postura de voz, pausas, gestos, provocagic de
suspense, demonstragdo de espanto, etc, a fim de também
constituir sua préprie histdria de leitura. Do lado do adul
to, parece tambeém ser procedimento comum ele se adaptar as
circunsténcias e condigfes especiais de seu interlocutor

infantil.

3.2 "0 pacto do faz de conta gue se desconhece
a estéria®

Resolveu-se tomar tal titulo, aparentemente provoca
dor de estranheza, por considerar-se & efetuagdo de um pac
to do faz de conta que se desconhece a estdéria estabeleci-
do entre os interlocutores implicados no &mbito da ativida
de narrativa calcada em livros. Desta maneira, entendemos
que seja pertinente delinearmos & natureza deste pacto e a
conseguente influéneia deste na criac#do de referénecias pa-

Ta a estdria.

Inicialmente o "pacto" serd tratado sob o seu aspec
to da escolha metodoldgica. A guestdo da escolha metodold-
gica emerge dentro desta discussio ne medida em gue opta-
mos pela reallizagdo de um estudo observacional. 0O tratamen
tg observacional de coleta de dados ndo prevé o controle
da aclo dos sujeitos sobre o livro de estdrias, ndmero de
vezes gue uma determinada estdria deve ser contada, ném meS
mo o seu tipo, A decisdo e escolha cabiam as pessoas en-
volvidas na tarefa. Em consegiéncia disto, o universo de
opclo sobre gual livro a ser manipulado era bastante limi-
tado, n3o podendo fugir, portanto, & repeticdoc em freguen-

tes sessdes de determinadas estdrias.
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Reforgado pelo pequeno numero de livrinhos do dis-
por dos sujeitos, o pacto estabelece-se ainda na medida em
gue, tanto crianga, como adulto, concordam em desprezar 2
gualidade do inédito, seja da prépria presenga fisica repe
tida do livro, como da estdéria, ou mesmo guando ndo se im-
portam em contar ou ouvir estdrias 3é& muitoc conhecidas por
eles., "0 pacto" trata de um acordo ajustado implicitamente
e seria uma espécie de patrocinador das rotinas narrativas
praticadas no dia-a-dia dos sujeitos, mais especificamente,

relacionadas 3 manipulac8o de livros.

Segundo Perroni (1983), baseada em QOsakabe (1978),
para gue haja narrativa & indispensdvel o acontecimento sin
gular e inédito, digno de ser narrado. O ponto de vista da
autora estd estreitamente relacionado & génese dos relatos
pesspals, posto gue ndo se insere no tipo de registro nar-
rativo de gue dispomos. E justamente o desprezo de caracte
risticas comop o "inédito" e o ¥singular" gue faz proporcio -
nar o discurso encontrado em nossos dados. Neste caso, tals
caracteristicas sfo substituldas por um contrato interati-
vo, cujo objetivo € o exercicio de modos narrativos, por

meio da manipulac#o de livrinhos de estdria.

A crianga, conhecedora do enredo da estéria, vale-
se disso muitas vezes para desempenhar mails independente-
mente da ac8o do adulto a fung8o de narradora. Desta for-
ma, pode-se afirmar gue este tipo de pacto torna-se um dos
elementos capazes de velcular a futura independéncia narra

tiva infantil.

Numa das sessBes de T. (idade: 43;03,13), ao contar

uma estédria de um livro jd conhecido por ele, a uma outra
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nrianga pouco mals Jovem que ele, em presenca de sua mie,
observou-se a formulagdo insistente da seguinte pergunta:
"N8o €, mamde?", para se certificar da veracidade das rela
cBes que ele acabara de identificar e também para sentir o
retorno da mde quanto ao seu cumprimento da tarefa recém-
conquistada de narrador. A crianga parece ter, j& nesse mo-
mento de seu desenvolvimento, consciéncia da funglo pontua

dora e de apoio do interlocutor adulto.

Nesse momento interativo de compartilhamento prévio
da estdria, ndc s6 a nivel de enrede, como de modo de con-
tar, cabe & mde {ou ao adulto participante) o papel de di-
rigente e incentivadora do exercicio narrativo infantil.
£la avalia os progressoes da crianga, que & v& com grande

confianga.

Para a crianga, por outro lado, parece ser mals im-
portante o momento em gque lhe € concedida a oportunidade
de expor suas rapacidades narrativas, situagdo conguistada
na inversfo de papéis de predominante ouvinie para predomi
nante narrador, do gue propriamente a novidade do que € di
to. Nesta relac#o, tem peso malor o como se narra, e ndo
{é claro que entrar8p ai as preferéncias pessoals sobre uma

ou outra estéria) sobre o gue se narra.

0 modo de manipulac8o do livro extrapola o valor de
inédito de sua argumentagdo. Tomando esta discussdo sob es
te ponto de vista, nd3o se perde, portanto, a nogdo de nar-
rativa como um objeto em construg8o, pois mesmo se conhe-
cendo a estdéria e o modo de manipulacdo narrative do livro,
constréem-se narrativas de modo diferente. A sua reagliza-

cdo é Gnica, e cads reconstrucgdo da estoéria realiza impli-
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citamente uma espécie de avaliagdo entre o0s sujeitos sobre

0 desempenho de suas capsacidades.

Um outro lado ds guestdo de repetic8o de estdrias
aparece por melo de alguns reglistros interativos de princi
pios ou mesmo de gquebra do "pacto do faz de conta que 5e
desconhece a estdéria™. A crianga recusa-se a sustentéd-lo

2

mesmo reconhecendoe o seu valor para esta atividade,

{10} RA, Idade 4;02,13
Fstéria da tuzis

RA. Ela fpl no opculista.
M. Acnde?
RA, £, ela foi no oculista.
M, {0 que & oculista?

R, £, € aquil (bate a mio
no livro).

M. Que gueg ¢ um oculista?
D. Que déd dculos.
M. Dd Gculos?

RA. Agui! {(bate de novo a méo
ro livro, irritadal.

M. Hum! (espantada).

RA. recusa-se em sustentar o "faz de conta” de sua
mie scbre o desconhecimento do referente da referéncia por
ela criada, provocando, desta feita, uma combinag8o dos rg
ferenciais presentes na estéria em si com o0s presentes no
momento da enunciacdo, 0 Yaqui", apontado e referenciado
geiticamente por RA., atende simultaneamente aos dois ni-
vels descritos, inerentes & atividade interativa com o li-

vro. Com o estabelecimento e exercicio do pacto, o que nor
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malmente ocorria era a preponderfncia do nivel discursive
intra-narrativo. Contrariamente, com a guebra do pacto, o©
nivel enunciativo dos processos de construcdo da estdria

BEmerge.

0 "agui", elemento d&itico em primeire insténcia den
tro da situacdo narrativa, pode, numaz outra insténcia, ser
interpretado também distanciado da situagdo imediata, jJ&
gue, neste caso, a crianga tenta através do uso deste ter-
mo, recuperar uma referéncia anteriormente criada & seu re
ferente conjuntamente partilhado. Assim, o "indicio de rup
tura do pacto” estabelece-se no momento em que a interpre-
tacdo do elemento referencial criado exige do interlocutor
a recorréncia a outras situacglOes, ndo somente a imediats,

pressupostas ao esguecimento pelo proprio pacto.

Sobre a discussio do aspecto do inédito neste tipo
de relacg8o, achamos pertinente recorrer a alguns pressupos
tos sobre o assunto, estendendo ao aspecto da relevéncia
na conversac8o, evidenciado por Grice (1975). 0 elemento
inédite nas relagles conversacionais descritas por Grice
possul a gualidade da relevéncia. 0Os falantes, numa conver
sacdc, devem se dispor a falar sobre aguilo gque lhes pare-
ce relevante. Em nossos dados, o conceite de relevincia ex
trapola o ambito temdtico do inéditeo, assumindo-se dentro

ge uma perspectiva participativa na construglo narrativa.

Segundo Dascal (1982), © concelto de relevéncia ¢
definido, seja por quem for (filésofo, cientista, homem co
mum), de forma imprecisa e vaga. Para ele, deve-se distin-
guir védrios tipos de relevlncia. Basicamente, tals tipos

devem incluir duas nogles bastante diferentes de relevén-
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cia: uma seria pragmética e a outra semintica.

A pragmética refere~se & relevincis de atos de fala
para certas metas, sua caracterizag8o precisa como uma es-
pecificagdo da noglo geral de relevéncia de uma agd3o pars
uma meta, que faz parte essencial da teoria do comportamen

to orientado para um fim.

A semlntica refere-se & relevéncia de certas entida
des linguisticas ldgicas ou cognitivas, segundo o autor,
as proposigBes para outras entidades do mesmo tipo, sua ca
racterizacgdo envolve conceitos como referéncia, simplifica

cdn, sinonimia, etc.

Para Dascal, a relevéncia ¢ pelo menos um predicado
bindrio, ou seja, uma relac8o. Portanto, compreender um
juizo de relevéncia sd € possivel se ambos os relata rela-
cionados por intermédico dele s&o claramente especificados.
Em geral, o primeiro passa ao esclarecimento da natureza
de uma relag8o é especificar os dominios de seus dois rela

tos.

Sebre & categoria da relagdo, definida por Grice
(1975) comp "seja relevante™, traz em sl alguns problemas,
conforme afirmacldo de Dascal (1982). Um deles seris guante
5 determinacdo do foco de relevdncia. 0 foco de relevancia
numa atividade narrativa, a exemplo da ponversagio, pode
ser modificado ao longo desta. Grice parece deixar um pou-
ro ampla essa sua colocagdo, repassando ao leitor uma ideéia
ndo muito precisa sobre o gue seja a relevancia do gual ele

fala.
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Na construg8Bo da narrative calcada no livro ilustra
do, pode-se entender como topicamente relevante aguiloc gue
estd no foco de atengdo dos sujeitos implicados nests rels
¢ao. 0 foco de atengdo pode caracterizar-se como visual e
intensional (o que se vé e o que se pretende fazer). Este
foco sofre mpdificaches expressas No curso desta atividade.
Assim, a relevéncis traduz-se como uma relacgdo dindmica e
pode estabelecer-se em védrios niveis da interagdo interpes
spal: a nivel da enunclag8c, como por exemplo, no caso do
exercicio do "pacto do faz de gconta® & a nivel da constru-

¢80 do préprio discurso narrative.

0 tipo de linguagem empregada parece amoldar-se &
realidade ilustrada, e & situasgdo peculiar gue esta consii
tui. As vezes criam-se referéncias, ora denominadas neste
estudo "ndc-especificas™, as quais sé podem ser identirica
das através do prépric contexto imediato, opu através de
contextos eleitos anteriormente, isto &, nos usos jé fei-
tos.do mesmo livro ilustrado em outras sessfes. Por exem-

plo, destacamos um trecho da estdria dos coelhinhos de T.

{11) T. Idade 4;09,05

T. Aguil os dols coelhinhos
iam passear.

1. Iam passear? Como & gue
vacé sabe gue eles iam
passear, Tiago?

T. Hum ... pra ir pra l&.

Ci. Pra 187 Ah! Ele esté apon-
tando com o dedo, né?
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As mengles referenciais "agui" e Ypra 1§" criadas
por T. s8o encapsuladas de um lugar presente na ilustracéo
e no momento enunciativo. 0 sujeito interagente {(além de
estar garantido pelo "pacto™) wsa o recurso do contexto ime
diato para entender & criaglo da referéncia ndoc-especifica
infantil. Neste caso, ndo houve necessidade de se deixar
rlaro gue "aqui", neste momento interativo, significa o
"hosgue® e o "pra 14" significa"d esquerda,” direg8o tomada
pelos coelhinhos., O contrato interativo e a presenga do 11
vrinho ilustrade fornecem o apoio necessdrio para a locall
zacHo do referente, aparentemente n8oc claro através do uso

da chamada referéncia ndo-especifica.

H4 casos, porém, em gque a simples recorréncia prag-
mética nfo consegue abranger ~os sentides buscados pels
crianga. H& que se recorrer, nestas situagles, a outros dis
rursos, fragmentados por ora no bojo desta construgéo, e

que se encontram no histdrico de lelturas dos sujeitos.

Em putras palavras, o0s referentes podem ser busca-
dos nfo sé dentro das relacdes de contexto imediato, como
scabamos de agssinalar acima, como também em ocutros contex-

tos experienciados anteriormente,

Inicio da atividade narrativa.
(12) RA. Idade 4;03,04

RA. £, vov$ saiu de casa.

M, Ug, vé& nem abriu o livro
ainda & (& td contando?

RA. Nio, é gue eu gosto de Vovd
saiy de casa. You contar pros
bichos & pra vocé, té7?
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Portanto, o gue & primeira vista pode ser analisado
como guase~referencial, referéncia nio-completa, pode na
verdade ser o0 resultado das condigBes de produgdo, nas

qualis esta atividade estd inserids.

0 trecho narrativeo assinala justamente ¢ momento em
que a8 crianga se desprende da situacgdo imediata de apoio
do livro e narra com base no gue jé& conhece da estdéria, na
sua lembranga. No momento seguinte, RA. volta & base ilus-
trada, acompanhandc a ilustragdo, ftalvez por entender que
tal postura faca parte do que ela considera como Tegque-
mas" que participam da narrativa apciada em livros, mesmo

podendo contar livremente esta estéria.

Do mesmo modo, a noglo de coesdo gramatical intra-
texto entre mengBes referencials criadas reverte-se na me~
dida em gue ela deve ser entendida guando remetida a ou-

tros contextos, ndo somente o imediato.

Jutras vezes deixa-se de especificar na fala, da
griancga e do adulto, porém em diferentes proporgfes, algu-
mas mengles referencials espaciais relacionadas ao lugar
onde se passa a agdo, em gue atuam 0s personagens, por se
acreditar talvez num tipo de reconhecimento dos referentes
comum aos sujeitos interagentes, ou seja, torna-se desnes
sério mencionar explicitamente através de palavras aquilo

gue ambas j& compartilham e interpretam visualmente.

A atitude generalizada ¢ eliptica em relacgdo a cria
cdo de certas mengles referenciais (espaciais e temporais
mais freguentemente e raramente ligadas a personagens) tem
a ver com a condig8o de narrativa produzida a partir do

appio ilustrado e também pode ser efeito da pressuposigdo
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do conteddo da estdria, o agui chamado "pacto™.

Estas duas condigles fumdamentals fazem com gque a
criagéo referencial de ambos os sujeitos, principalmente
por parte da crianga, seja mais criteriosa no sentide da
eliminacdo de possiveis redund&ncias. 0 estabelecimento e
exercicio do "pacto” oscila na produgdo narrativa entre le
var em conta e desprezar (dal a ruptura) o conhecimento pré

vio da estdrias e mesmo do modo de contéd-la.

Para exemplificar, o espaco narrativo pode ser res-
gatado referencialmente na ilustragdo na medida em que te-
nha comprometimento com o enredo da estéria, ou, opostamen
te, pode ser deixade de lado ou mesmo generalizado, atra-
vés do uso de referéncias n¥o-especificas. Na estéria "Ocu
los para Luzia", a referénecia & rua € significativa para a
estdria, pois mostras & dificuldade de Luzia (sem dculos
ainda) de neste ambiente identificar as pessocas; como tam-
bém a referéncia & escola € importante, peois Luzia encon-
tra dificuldades no ambiente escolar (nfo consegue ler di-

reito o que estd escritoc na lousal.

Enfim, este capitulo teve como meta tentar reunir
algumas constatacdes gerals nascidas da andlise e observa-
cH3o dos dados. Algumas das guestdes agul levantadas serdo

vistas mais atentamente no capitulo seguinte,
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NOTAS - CAPITULD 3

T. dependis ndo sé da ac3o elicisdora da mée, como de

gualguer outro interlocutor que interagisse com ele,

vide relacdo metafdrica entre a "Bela e a "Fera" de

Perroni (1983).

Retomaremos a guestdo de apropriacdc de processos in-

terpretativos visuais na finalizag8o deste estudo.

0 modo de narrar adulto constitui-se numa amdlgama de
linguagem escrita (baseada no texto escrito que acom-
panha as estdrias) e linguagem oral, dada pelas inter-

pretacdo dramatizada deste mesmo texto.
Reveja este problema nos capitulos 4 e 5.

0 termo lembranga € usado agul bDaseado em Bartllet
(1932), guando ele desenvolve a nogdo de "esquemas”
que atuam ne momento em que alguém lembra de um fato,
Para o momento, devemos entender lembranga como  uma
forma de recuperagdo e atualizagBo, no momento inters
tivo de narragdo de estdrias, do "enredo" destas,de mo
dos de narrar, adguiridos através de préaticas anterio

res.
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Depois a policia 4 af
clhou o acidente (V.P, )}

Chegaram / Quanta gente que
gosts de ver acidente, né€,
mamde?

M. Chegaram 14.
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carituLo &
CRIACAD DE REFERENCIAS PARA A ESTORIA

Este capitulo objetiva a revisio e arremate de algu
mas guestles desenvolvidas no capitulo 3, porém, aprofun-
dando-as sob a perspectiva da criag8o de referéncias para

a estdria.,

4.1 Em seu aspecto geral

Existem ainda dificuldades de ordem linguistica~fi-
loséfica gue se ligam & definicHo precisa do gue seja refe
réncia gque, logicamente, n8o temos a pretensBo de levar 3
discussdo neste pegueno estudo. 0 que nos importa no momen
to e o que nos basta € entender a refer&ncia como uma rela
cd3o existente entre palavras ou expressfies e os tragos do
mundo fisico (ou imagindrio), enfim, o suposto universo co

nhecido pelos‘sujeitas1.

Deve-s52 delxar claro que esta nogdo nd3o implica =
aceitac8o do ponto de vista de que a referénecia é a rela-
8o semantica & qual podem reduzir todas as outras. Refe-
réncia significa, aqui, a pressuposicdo da "existéncia® que
se deriva das experiéncias dos sujeitos em suas praticas $0
ciais com o0s objetous do mundo e gue, portanto, ndo envolve
a relaclo univoca, fixa e "construida® entre a palavra e a
coisa. ﬁliés, nem a palavra e nem & coisa sdo dades a prio
ri. Assim, se RA, referenciou "Pluft” e 0 entende como seu
referente o fantasminha que ajuda "Maribel" nas situagdes
perigosas, é porgue em seu universo de experiéncias com o

mundo e com o outro ele existe, mesmo que se trate de uma
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experiéncia "indireta", pois Pluft € um personagem da esté

ria contada e conhecida pela crianga.

Neste estudo n8o podemos entender também a criacéo
de referéncias como um fenfmeno iscolado, Iindependente de
outros fatores. Pelc contrdrio, como j& afirmamos, existe
um comprometimento estreito entre as mengBes referenclais
criadas e a lembranca da estdria (trama principal); a in-
corporag8o de modelos de leitura; contextos de construgéo
narrativa (imediato e remoio); considerag8o do livro ilus-
trado como apoio (ou desconsideracdo deste apoio); pano de
fundo do momento interativo (relagdo mde e filho) e, ¢ cla
ro, exercicios de todas as capacidades inerentes & concre-

tizacdo desta tarefa.

4.2 Andlise de casos especificos: os sujeitos

Até o momento, nosso estudo fol tratado sob uma pers
pectiva geral, onde se misturavam conclusfes e observacdes
sgbre o comportamenteo Indistinto dos sujeitos na atividade
compartilhada de contar estdérias. Por ora delinearemos suas
particularidades, no sentido da observéncia de wmodos de
criacioc referencial, os quails, ao primeiro contato, podem
ser encarados como evidéncias contrédrias ao que se tentou
mostrar até agora. U aspecto aparentemente "discordante” de
certas posicles aqui assumidas tem & ver com o gue denomi-
namos de natureza psico-social de cada um dos sujeitos =
as condigles diversas de produglio presentes nas sessfes in

terativas.

Em primeiro lugar, € necessdrioc que se esclareca

que ndo houve inteng8o de se estudar diferengas sexuals no
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desenvolvimento narrativo dos sujeitos. Um menino e uma me
nina foram escolhidos por mers casualidade, pois seus da-
dos, retirados do Projeto de Pesquisas em Agquisic8o da Lin
guagem, correspondem a um recorte etdrio privilegiado para

o nossg interesse de estudoz.

A natureza psico-social dos sujeitos acima eviden-
clada determina-se pelo comportamenio natural de cada um
deles. RA, € de natureza mais expansiva, aberta. Por outro
lado, T. é mais comedido e reservado. Observou-se que  as
diferencas entre ambos os sujeitos na realizagdo do proces
so narrativo podia estar determinada pelo grau de aproxima
cd3o que ambos tém de seu interlocutor; em outras palavras,
a relagdo interativa gue ambos constrdem, condicBes momen-
taneas contextuals {(atengdo, disposigdo e colaboragdo) e
a histdria da prética social narrativa que cada gual pos-

sul.

Ndo obstante as grandes diferengas comportamentais
e linguisticas entre ambos, notam-se muitas afinidades, ou
pontos comuns, O que nos permitiu generalizar alguns proce
dimentos, ¢ que fol de fato realizado nos itens preceden-

tes do capitulo 3.

Aproximadamente com & idade de 4 anos, RA. consegue
dominar bem as técnicas de recomposicdo e organizégéo da
estdéria, acatando ou abrindo m3o do apolice oferecido pela
presenca do livro, elaborando saltos premeditados na esté-
rié, virando as pdginas ou "pulande" pdginas sob sua pré-
pria imiciativa e dando acesso g buscas de novos e5pagos,
ou seja, criando situagles novas e imprevistgs. Nesta fase

j4 ndo se encontram as descrigfes sucessivas de cbjetos e
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nomeagdo de personagens presentes na ilustracBo sem se ter
em conta a meta narrativa, cu sejs, de procura de sentido
nas relagdes entre os personagens. Percebe-se, neste ins-
tante, uma preccupag¢do da criac8o com gue se pode contar

sob uma certa perspectiva coerente >,

Comparativamente, T. nZo apresenta ainda, em torno
desta mesma falxa etdria, um dominio nem sobre ¢ seu turno,
nem, consequentemente, sobre o seu préprio texto. Este apre
senta o gue interpretamos por dominio inconsistente de al-
gumas técnicas ou modos de contar estdrias. Neste periodo,
ainda, T. cria com seus interlocutores produglies predomi-
nantemente descritivas, repletas de enumeracgfes de persona
gens e lugares, gue nfo sdo conduzidos necessariamente &
estéria. Para o caso de T., a presenca material do livri-
nho de estdrias ndo pode ser entendida como pressuposto pa

ra g narrativa.

Este comportamento ndo pode, em hipdtese algums, ser
considerado como deficiéncia. As "supostas” dificuldades
narrativas de T. prendem-se a outros aspectos, 0s quais,
sem sombra de divida, ndo sdo cognitivos, nem reflexos de
incapacidade de expressfio linguistica. Multas vezes a inse
guranga da ordem de criagio de mengBes referenciais volta-
das para a narrativa diz respeito ao fato de a crianga ndo
ter intimidade suficiente nem com a3 estéria potencial do
livro, nem com o "mundo de leitura", ou mesmo com as prati
cas rotineiras de rcontar uma determinada estdria, Prova
disto parece ser a “estdria do caminh8o de mag8s™, a gual
T. t8c bem conheée e consegue narrar com grande desenvoltu

ra“.
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Para outras estdrias, em igual perindo do desenvol-
vimento, as primeiras mencles referenciais criadas sio fre
guentemente relacionadas & potenciais personagens da estd-

ria e ao lugar onde possivelmente dar-se-ia & acgfo.

(1} T. Idade: 4:;03,13
Estdria dos cgelhinhos

T. Boul ele estd sentado e o
cutro td em pé, pra, pra
ir pra lé&.

A possibilidade de gue estes primeiros referentes
criados sejam remetidos a episddios de acgles ainda € remo-
ta, principslmente porque o modo de leltura entendido por
T. até entdo ndo ultrapassa, para estdérias ndo muito conhe
vidas, o plano descritivo e discriminative da ilustracfo.
Assim, interpretamos este procedimento como preparatdrio
para o futuro desenvolvimento da estdria; contudo, deve ain
da existir de fato uma predisposigdo dos participantes pa-

ra a conclusfoc desta tarefa.

Destacamos, deste modo, um principic de criagdo ds
mencio referenclial, mas gue ndo leva necessariamente & es~
téria, ou seja, ao emprego dentro da narrativa da referén-
cia criada, em mengfes subsequentes. Este principic estd
guiado pela relagBo figura x fundo. A relacglo figura x fun
do é entendida aqui como um passo inicial na exploracdo con
junta da estdéria e no exercicio de prdticas narrativas ofe
recido pela manipulac8c do livro. £sta relag8o trata da in
terﬁretagﬁo focal de figuras no recorte do plano llustrado,
limitado por sua disposicdo nas difsrentes pdginas do li-

vro. Tal interpretacgéo pode se efetuar sob diferentes ma-
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¢80 focal do olhar e referenciagfo linglistica.

A referenciac8o linguistica da figura ilustrads, ten
do por trds relagles contextuals j& mencionadas anterior-
mente {vide também item 4.3), estabelece-se freguentemente
pela designagio de objetos e pesscas (bichinhos), as quais
tém a ver, mais estritamente, com a estdria, ou mais gene-

ricamente, com as experiéncias ja vividas pela crianga.

0 gue é interessante destacar neste estudo € p per-
curso tomado pela crianga no reconhecimento e criagdo da
referénecia. Primeiro, ela acata a focalizagdo da referén-
cia feita pelo adulto, nomeando o objeto destacado. O refe
rente é reconhecido no mundo através de uma palavra gue ©
designa, contudo, a linguagem (metapragmética - termo usa-
do por Hickmann, 1980) permeia esta relag8o, ndo sendo por
tantg uma relagdo direta: referente - palavra, resultante
em mencdo referencial. As investiduras, destacadas no capl
tulo 3 ilustram claramente o gue pretendemos agqui designar
de modo pragmdtico sobre a construgBo referencial. Como ja
fora afirmado na introducfo a este estudo, as referéneciss
nin s3o dispositivos prontos, como cendrios e personagens
fixos, para a sua introdug8o na estéria ou no M"modo" de
contar estdrias existe uma elaboraclo linglistica. A evi-
déncia para esta afirmag@c estd na repeticBo de védrias es-
térias, nas quais resgatam-se modos de "leitura" rotinel-

ros, porém preenchidos de forma diferenclada.

ve jamos novamente a "estdria dos dculos para Luzia“,

analisando desta vez duas versdes
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[

Idades 4;02,13 - 12 vers#o

s

4303,27 ~ 28 versao

Comecemos pela introdugBo da estdria: na 12 versdo,
aparece a abertura referencial gue mais se aproxima & do
livro, isto €, levou-se mais em considerac8o o apoio ilus-

trado.

(2) RA. Idade 4;02,13

RAE. Luyzia fol passear na rua.

Na 28 versdo a meng8o & "rua” fol dispensada, pas-
sando-se diretamente para o ambiente seguinte da estdéria:

a escola.

(3) RA. Idade 4;03,27

Ri. Depois de amanhds.
RA, Fla foi pra escole.

Nesta versdo & pertinente destacar a mengdo "Depois

de amanhd", gue & primelra vista seria entendids como uma
.

referéncia tempeoral de fato, porém, parece-nos ser, na ver

dade, uma "tentativa™ de criacdo referencial temporal, nio

o sendo ainda. E como se a crianca quisesse dizer: "hoje",

"naguele dia", ou mesmo "Era uma vez". Ela tenta preencher

um espaceo discursivo narrativo, gue costumeiramente ini-

cia-se por mengles referenciasis temporais.

0 uso do "depois de amanhd" pode ser tambeém inter-

pretado como forma de "ocultamento” da referéncia temporal
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inicial do fato narrade, a gual se buscaria numa noglio de
referéncia interna de que a crianga neste momento se vale.
0 "deppis de smanh@® significa uma tentativa de menc8o re-
ferencial temporal posterior a8 uma inicial ou de saberturs
narrativa que ndo fora explicita em lugar anterior do dis-

CUrsa.

0 adulte interlocutor procura o significado “coeren
te" para a expressdo infantil. Vejamos o seguinte trecho

desta mesma versao,

(4)

M. Depois de amanhd? 0 que
guer dizer depols de
amanh&?

BRE. Amanhd {(reticente ¢
hesitante)

Com tal resposta a guestfo ds mde ndo € satisfato-
riamente resolvida. Frimeiro, porque parece n80 conseguilr
eliminar a estranheza causada comp 0 uso da expressdoc "de-
pois de amanhd" no inficio da estéria, sem gualquer putra
mencdo referencial temporal precedente. Segundo, DOTqQuUE
"amaph3" causa outrs estranheza, pols nd8c concorda com o

tempo verbal no passado (“amanhd ela fol pra escola®).

Num momento posterior, RA. preenche o lugar da refe
réncia temporal para um cutro evento da estdria com a ex-
pressfo; "depols e depols de amanhd", o gue leva novamente
a mde a procurar imediatamente pela coeréncia do uso, en-

caixando esta perspectiva na mudanga episddica,
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(5} M, Quer dizer vérios, quer
dizer vérios dias depois?

Esta atitude da crisnga leva a reconhecer uma cons-
ciénrcia de coes8o episdédica narrativa, ou seja, sobre a
abertura referencial dos diferentes eventos da estdria,
mas gue ndo consegue ainda ser preenchida com gxpressfes

vigentes ou adequadas & lingua.

A criangs, no periodo de desenvolvimentc abordado,
parece apresentar um dominio discursivo mais abrangente do
que seu proprio conhecimento vocabular, ou seja, Expres-
sfes da lingua gue se adequem &s necessidades momentineas

narrativas da crianca.

Ruanto a este aspecto de preenchimento vocabular,

temos um outro exemplo interessante:
28 vyersdo

{6) RA. Depois e depois de amanhd/
ela fol no dentista.

0 adulto n8og nota ou ndo guestiona o preenchimento
inoportuno da referéncia "dentista" no lugar de "oculista®,
A prdpria crianga reconhece a incoveniéncla do uso e procu

ra uma expressdo substituta.

(7Y RA. E ... ela, ela foi no
glhador de /7 olhador
de olhos.

M. Oculista

Nesse caso, a expressdo substituta empregada fol a

descrig8do da tarefa comumente realizada pelo referente bus
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cado (D olhador dos olhos - agquele que olha ou examina os
elhos). Desta forma descritiva seria compardvel ao verbete.
Em outras narrativas, observou-se ndo sdé o uso de descri-
cGes metalinguisticas deste tipo, como também de expres-
s@es onomatopéicas, as guals procuravam se aproximar & ima

gem de um referente designado pela crisnga.

Acompanhands o desenrolar das duas verstes, ohser-
vou-se gue na 12 vers8o € narrado um episédio que fora su-
primido ou ndo-referenciado na 228 versdo. Constata-se, por
tanto, a liberdade da crianga, ac exercer o papel predomi-
nante de narrador, de resumir ou delixar de expor episddios
inerentes & trama da estdria, sugeridos pela ilustracdo do
tivro, ou mesmo de inserir novos, aproveitando-se de gutro
elemento presente fora desta relagdc. Deste modo, 0 univer
so interpretative da crianga voltado & relagio estéria-ilus
tracBc ndo: se restringe a elementos concretamente presen-
tes e identificados na situagio de construgldo da "narrati-

vah,

Na andlise comparativa, pode-~se perceber e versati-
lidade de empregos de formas usadas no preenchimento dis-
cursivo pela crianga. Vejamos o seguinte turno na 12 ver-

sEa:

RA. Idade 4;02,13

{B) HA. Ulha 14, € & vovd! {Luiza)
-~ Num & vovd/8/é& uma moga. (sujeito narrador)
Agul ey n3o sel ler {(V.P.) {(Raguel - bastidores dsa

atividade de narrar)}

Nesse turno, RA. modifica a gualidade de voz e enfa

tiza na fala as vozes dos diferentes personagens, no £aso,
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a da Luzia, do narrador e dela prépria, como construtora
da narrativa. RA. rege e é protagonista do jogo de contar,
onde tais vozes se prganizam. Nesse momentc sobrepfem-se
posturas caracteristicas da oralidade na construgfo de um
texto baseado na ilustracdo. Lembremos gue 8 base apresen-
tada & crianga como modelo de leitura apoia-se inicialmen-
te na leitura, em voz alta, de textos escritos.RA. ndo dis
pfe do recurso escrito, mas elsbora sua narrativa,de acor

do com o gue ela j& conhece e jé adguiriu nestas préticas.
Vejamos o mesmo trecho, correspondente a 28 vers3o:

{9) RrA, Amanhd/e dal ela foi
pra escola, encontrou uma
velha, igualzinha & avé.
dela. E ela falou:
- filha 14, vavdl
- fh, num £/¢€ outral
- E putra, é outra mulber

A primeira versdo apresenta de praxe o discurso di-
reto, em forma de didlogo entre o0s personagens e narrador,
As vezes s#du diferenciadas através da entonagdoc e apagam
por um momente o papel do construtor narrativo, ou seja, a

crianga.

A segunda versdo, focalizando o mesmo trecho da es-
téria, apresenta inicialmente discurso descritive - informa
tivo, estabelecido principalmente por verbos de descrigdo,
no tempo verbal passado e emprego de terceira pessoa do
singular (ela foi pra escola/ela encontrou uma velha....).
'Nesse mesmo turno, muda-se a perspectiva narrativa e pas-
sa-se & prética do discurso direto, aos moldes da 12 ver-

SHo.
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0 emprego dos discursos direto e descritivo-informa
tivo evidencia na composicgdo narrativa um certo dominio da
funcdo de "construtor de estdrias" desempenhada pela crian
¢a no que diz respeito & apresentagdc das diversas perspec

tivas gue envolve tal forma discursiva.

Ricrianga, gue se assume por ora como narradora, or
ganiza na fala as diversas vozes gue constituem "o narrar®
da estdria, atuando, desta forma, como organizadora dos di
versos discursos que este tipo de realizaglo e também cria
dora de diferentes referenciais: o "EU" gue narra € os ou-

tros "EUSY gue narrsm atraveés de mim.

A forma organizadora das diferentes vozes constitul
das a@o longo do discurso € dada, como jé& afirmamos pelo
uso de tracos paralinguisticos e prosddicos { por exemplo,
diferentes intonagﬁes), o8 gualis atribuem atualidade 3 fa-

la de cada personagem, apagando a perspectiva do narrador.

Na analise das duas versfes observou-se com uma cer
ta consténclia as interferéncias da mide, poreém, com uma fun
cdo diferenciada daguela apontada na pég. 50, qgue muitas
VEZES pravbcavam o desvio do fio condutor da estdria. Do
mesmo modo em gue as téenicas e préticas de se contar estd
ria vHo se aperfeigopando, a atitude do adulto interlocutor
parece tomar igual rumo. O adulto, através de suas "“inter
feréncias® na construc8o narrativa infantil, extrapola o
nivel discursivo intra-narrativo, nrocurando referentes
gue, na verdade, ndo interferem diretamente na compreenséo

da estdrisa,

Apds RA. ter contado gque Luiza tinha ido aoc oculis-

ta, a mi#e pergunta:
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(10) M, Que que € um ocolista?
RA. E, € aqui!

D. Que did deules,

M. D& dculos?

RA. Aguili (bate de novop com
& md3g no livro, lrritada)

D. Que faz, gue vE& drulos -
o veadaor.

M, Hum?

RA&. Para, vail
{(tom de choro)

Este mesmo exemplo j& fora apresentado na discusséo
sobre a guebra do "pacto do faz de conta®™. Contudo, traz
este caso outras particularidades na sua observag3o. Pri-
meiro, porque a pergunta sobre o referente da menc8o refe-
rencial (oculista) ndo parte da crianga; parte, por outro
lado, do adulto; sendo assim, as estratégias elucidativas
ou explicativas s8¢ de origem contréaria. Segundo, a crian-
ca n8o se disple & esclarecer o referente através de pala-
vras, ou a empregar deste modo uma metalinguagem narrativa;

basta-lhe o ato ostensivo de apontar em direg8o & figura,

U gue nos parece enriguecedor na andlise destes da-
dos € justamente ter em contar todas as ameacas de rompi-
mentos e desvios que assaltam a construg8o conjunta narra-
tiva & a posterior volta ao que se tinha inicialmente pro-
posto. O exercicic narrativo calcado no livrinhor “lustrado
estd predisposto a todo e qgualquer tipo de ‘"contratempos®
g "interfer8ncias®, estabelecidas a nivel da interagdo en-
tre os interlocutores e a nivel inmtradiscursivo. 0s supos-
tos "contratempos' sfo de fato constitutiveos desta ativi-

dade, pois, como j& haviamos registrade, trata-se de pro-
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dugles "n8o puras” e caracteristicamente nHo-bem elabora-

das, enguanto narrativas.

Para resumir as Iimpressdes fomadas na andlise das
duas versdes, pode-se dizer que ambas aproximam-se e dis-
tanciam-se com guase a mesma fregiUéncia do livro de apoio,
propiciando uma vazdo a ocutros contextos narrativos, re-
criando e suprimindo partes. De forma geral, as referén-
cias criadas revertem-se & construgdoc da estéria & néag
apresentam, necessariamente, uma representagio clara de um
referente para a crianga. 0 que parece importar é mals seu
efeito discursivo e nfo meramente informativeo (sobre o gue

se conhece de fato sobre as coisas do mundo).

Passamos agora a apresentar observagles da andlise
de duas versfes de T. da estdria "0 caminh3c de mag8s”, e
posteriormente tentaremos contrapor os resultados das duas

analises.

18 versdo - idade 4:;02,09

22 versio - idade 4;09,05

Antes de tudo, ¢ importante lembrar gue o livro do
#caminh3o de mag#ds® é um livro japonés, portanto, este néo
oferece um texto-base escrito para gue seja lido pelo adul
to, Ele compBe-se de uma série de estorias, as quals ver-
sam sobre o tema "policia". A primeira estdria da série €
a do "caminh#o de macgss®, a gual, devido a disposig8oc dos
desenhos e ilustracgbes, dé margem a construgdo predominan-
temente narrativa, sendec gue as ocutras segléncias de estd-

ria foram levadas & produgles caracteristicamente descri-

tivas.
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T. ouviu & estéris do "caminh8op de magds" contada
por diferentes interlocutores: mie, ou pal, irmdos, avds,

etc; e em ambiente familiar.

0 intervalo entre as duas gravacgles é de sete meses,
Neste Interim, o livro n#o deixou de ser manipulado; toda

via, as sessfes de sua manipulagdo n¥o foram gravadas.

Devido 8o grande intervalo de tempo entre as ses-
sdes de gravagdo, verificou-se um sensivel avango nas qua-
lidades narrativas de 7., ou seja, no exercicic dos modos
de contar. A primejira vers#@o caracteriza-se por turnos in-
fantis monossilédbicos, qgue geralmente s8o formas imitati-
vas, postadas nas descrigles e afirmagBes feitas pelo adul
to. Observou-se também uma dependéncia da agdo do outro,
para que o turno infantil pudesse ser preenchido, além da
indisposicg8o em tentar distinguir as relagfes latentes nas
figuras do livro. A segunda vers8o caracteriza-se pela fo~
mada de inicliativa de T, em elaborar um raciocinio narrati
vo, embricando no contexto da estdria »g referéncias cria-
das, Deste modo, ele consegue ter dominio maior de seu
turno. Contudo, ndo existe ainds uma tentativa de se fugir
ao apoio do livro, criando novos contextos episddicos. A

fidelidade ao roteirp ilustrado n3o é abalada.

No processo de construg8o de narrativas calcadas en
livros s#o postos em préatica alguns procedimentos 2 seme-
lhanga de préticas ritualisticas. No caso de T., a solici-
tacdo da tarefa narrativa parte, na maioria das vezes, do
adulto interlocutor, gque inicialmente delega a crianga au-
- tonomia na sua execucdo. Dependendo da disposi¢do e desem-

penho da criancga, & construg8o da narrativa poderd sofrer



93

mais ou menos "interferénecia® do adulto.

(11 Cl. £s5a squi...8! Cé conta
£ssa estdria pra mim, Tis-
go! Heim? C& conta essa
estdria pra mim? Que t§,
gque aue aconteceu?

Apds a sugestdo, acata-se ao pedido e investe-se so

bre a estdria.
T. Idade 4;02,09

T. 0 caminh8o abriu a
ratxa de magds

Cl. Comp € gue c@ disse? O
caminhgo?

Ml. Como é que abriu a caixa
de magh?

T. Hm .... caiu.

T. inicia a estdria com uma descricBo da primeira
cena ilustrade do livro. Numa sd construglo frasal ele con
segue resumir tudo o gue vé e conhece Iinterpretativamente

da manipulag8o do livro,
0 apoio eliciador do interlocutor:

(1232 M1. Como & gue abriu a calixa
de magd?
busca o caminho narrativo, através da apresentagdo do por-

qué dos fatos. Vejamos a 28 versdo:

{13)

T. He & .. O caminhdo bateu
na CErca.

Cl. Hm, T.! O caminhfo bateu

ng cerca, Isso! Mas conta
como era o caminhdo, heim?

T. O paminhfo abriu as caixea,
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Destaca-se agul entre estas duas versBes a relacgio
causa-conseguéncia para a construclo da estéria. Na primei
ra versdo, & mencionada primeiramente a consequéncia, sem
busca da causa. Na segunda versfo, causa & conseguénecia dos
fatos estéo relacionados. "0 caminh8o bateu na cerca®
"0 caminhdo abriu as caixas/ou ¢ caminh8o abriu as caixas

porgue bateu na cerca’*,

£ de se esperar que da primeira vez (ou mesmo das
primeiras vezes) em gue & estéria € apresentada & crianga,
seja em forma de leitura ou de busca conjunta das relagles
na ilustracg8o, ela ndo consiga depreendé-la no &ambito de
sua totalldade, ou seja, das relacles presentes na estdria.
Nota-se, na comparagdo entre estas duas versfes, um refina
mento nd3o sd no sentido da domindncia de "modos™ de contar,
como também na capacidade demonstrada de entender as rela-

¢Bes presentes na "leitura® das ilustragfes.

Na 12 versdo, existem muitas antecipagBes por parte
do adulto. Este pergunta e ele préprio (ou outro adulto in
teragente) antecipa a resposta gue supostamente deveria ser
dada pela crianga.

{(14) Cl. €scuta, & essa, € £55a
moga que tava agui em-
baixo, o gued gue arcon-
tecey com ela?

V. Ela perdeu o sapatn,

T. Ela ... gla perdeu o
sapato.

Ci. Por gqué? Ela levou um
susta?
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Na 22 vers3o, j& gque 7. deu mostras do seu dominio
malor na exploragdc da estéria, as antecipacgBes do adulto
sdo0 mais contidas, no sentido da espera por uma reaclo por

parte da crianga & pergunta lancada.

(15) €l. Tem tanta coisa ai. C& que
que ey vire a pagina? Que
que aconieceu com Essa Qen
te aiz -

T. Quase gue o sapato da
mulher pulou.

£l. Ef E mesmo! [{entusiasmada)

T. E, &,
Cl. E depois, vamos ver!
T. Hm .. depois eles assus-
taram,

Basicamente, distingue-se em ambas as sessfes um mo
do de narrar predominantemente descritivo, gue mesmo assim
val destrinchando episddios da estoria. A estdria evolui
na medida em que as pdginas do livro s8o viradas, e os ce-
narios e personagens potencialmente presentes nas pdginas
ilustradas podem ou ndc ser referenciados numa relag3o com
as paginas precedentes. As referéncias s&o criadas sobre a
relacdo figura x funde, na qual a primeira tentativa de dis

cretizacdo parte principalmente do adulto interagente.

A maioris dos dados de T. sHo exemplos interessan-
tes para marcar ¢ valor do livro llustrado numa relaglo in
terativa, de cunho rotineiro, entre crianga e adulto. Em
dadps deste tipo, ndo é a exploraglo da estdéria que tem
mais sentido para os seus manipuladores, e sim como o li-
vro representa uma estdéria em potencial distribuida nas

suas diferentes pédginas, através da representacfic ilustrada.
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Nos dados de RA., ac se observar o percurso dos mo-
dos de manipulacdo de livros ilustrados em sessdes narrati
vas rotineiras, verificou-se gue o livro ilustrado repre-
senta no inicio do periodo etdrioc pesquisado {a partir dos
3, 9), um apoio significativo para a crianga. Num outro mo
mento, a partir dos 4,5, verifica-se que o apoico do livro
ilustrado pode ser perfeitamente dispensado, Jjd que 8
crianga demonstra uma certa autonomia no que se relaciona
a3 *leitura® e na demonstrac8o de seu conhecimento prévio

do enredo.

Nos dados de 7. verificae-se, por outro lado, que a
realizac8o da tarefa de construgdo de narrativae calcads em
livros ilustrados define-se por este apoio. Por velta dos
4,5 anos, este apoio torna-se mais discreto, porém nido dei

xando de ser levado em conta.

Perroni {(1983) assinala que em seus dados no perio-
do de 4,0 a 5,0 anps, hd "auséncias de narrativas™ (aspsas
minhas), as quais, segundo ela, ndo podem ser explicadas
pela incapacidade da crianga de narrar, mas que, por outro
lado, explica-se através do critério de adeguacdo pragméti

g & atitude de narrar.

e acordo com a autora, um destes critérios seria
dado pelo reconhecimento da crianga de uma certa falta de
sentido, ou falta de motivag8c para realizagdo da narrati-
va solicitada pelo adulto. Este tipo de reagio dar-se-ia
nagueles casos em que o propric adulto partilhou da expe-
riéncia a ser narrada, o gue promove a violacdo de uma das

condicBes de narrar {(reveja "o pacto do faz de conta").
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Um cutro critério para a. auséncias de narratidas nes
te mesmo periodo pode, segundo a autors, estar relacionado
ao uso pelo adulto de "estimulo visuasl™, para a realizacio
de narrativas infantis. Este estimulo seria dado por 1i-
vros infantis ilustrados gue o adulto pode manejar nas in-
teracBes com a crianga. 0s livros infantis s3o classifica-

dos por Perroni em basicamente dois tipos:

a) livros de "estdrias conhecidas®™, os chamados c¢lédssicos
da literaturs infantil, como "A Bela e a Fera”, "Cinde-

rela", etcy

b) livros gue ndo contém estdrias, em que o discurso encon

trado abaixo das ilustrac@es n@o & narrativo.

Para o primeiro tipo, constata & autora a pré-exis-
téncias de uma narrativa, a gue 8 crianga tivera acesso an-
teriormente. Desta forma, & comum gue 2 crianga narre mals

e melhor.

Para o segundo tipo, verifica a autora que nem sem-
pre o que estd "nas ilustragdes™ € narrdvel, ou seja, ndo
preenche as condigfes necessdrias para satisfazer crité-
rios como singularidade dos eventos dentro da narrativa.
Grande numero dos eventos ilustrados nestes livros sdo co-
tidianos e comuns {(ordindrios na terminologia da autors);

em outras palavras, ndo existe o inesperado. Afirma a autg

ra:

"Se g adulto j4 leu pars a crianga o texto gue
acompanha as ilustracgdes, a dificuldade ¢ ain-
ds malor, uma vez yue 0 gue se encontra all sdo

descricies de entlidades e atividades"6
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Assim, conclui Perroni gue a auséncia de narrativas
neste periodo (4,0 a 5,0 anos) estéd relaclonads & rejeicso
por parte da crianga em "narrar por narrar” eventos/agdes

compartilhados pelo adulto.

A perspectiva de autora ao tecer tais conclusBes so
bre a observaglo da manipulac8o de livros ilustrados numa
atividade compartilhada, parece-nos servir exclusivamente
& andlise de construcdo de relatos pesspals, para 0s guais

singularidade e inédito s8o itens fundamentais.

As narrativas produzidas conjuntamente calcadas em
livros ilustrados, tém por trds uma histdria de prédtica
deste tipo narrativo e das mesmas estdrias, e ndEo se res-
tringe & fung8o do adulto ou da crianga, hé ou deve exis-
tir entre ambos um ajustamento de propdsitos. As constata-
g8es da autora ndo se adequam ao gue demonstramos neste es

tudo,

Parece ndo haver uma pré-existéncia da estdria da
da somente por fatores como conhecimento prévio de seu con
teddo ou conhecimento anterior da mesma, como afirma a ay
tora. 0 gue parece existir, na verdade, € uma potencislida
de ou uma laténclia para s construgdo desta, dada por deter
minadas condigBes. A natureza do livro (mais narrative ou
menos descritivo) pesa neste tipo de relaclo, porém nio €
fator preponderante para a realizag8o ou ausénclia de narra
tiva; o modo de explorag8o narrativa ou as "investiduras”
como chamamos neste estudo, promovem o direclonamento pars

o tipo narrativo a ser construido.

A criancae ndo perde seu interesse em manipular seus

proprios livros, em contar ou ouvir estérias j& conhecidas
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por elas. A reiterac8o desta tarefa torna-se rotineira, na
medida em gue ambos desprezam a singularidade do fato s
ser narrado. 0 pacto do faz de conta, como jé§ afirmamos no

capitulo anterior, respalda este tipo de realizacio.

4.3 Relagdo referencial intra e extra-narrativas

Até o momento ndc fizemos uma exposic8o mais clars
sobre os referenciais gue possivelmente concorrem para a
construgdo das narrativas de nossos dados, & nem MeESmMO 50—

bre o gue entendemos por narrativas.

Consideremos, a partir de ent8o, tecda & produgdo
gue envolve a relagdo Interativa crianga/adulto(s) e livro
ilustrado que vise 3 estdria como narrativa. 0 aspecto re-
ferencial para esta construglo narrativa baseia-se princi-
palmente em dolis contextos de busca de referéncias, muitas
vezes ndo muito nitidos em seué dominios: contexto extra e

intra-narrativo.

Para as circunsténcias em que foram criadas as nar-
rativas de nossos dados, definimos um contexto extra-narra
tivo, representado principalmente pelo pano de fundo ime-
diato e remoto que envolve esta atividade, ou seja, lem-
branga do enredo; modos de leitura; presenga do livro ilus
trado; situaglo de contar estdorias com acompanhamento de

livrinhos, etc.

A ilustracgfo, distribuida a cada psagina, € entendi-
da aqui como materislizagdo resumida (ou recorte ilustra-
do), em forma de imagem dos episddios ou trechos da estd-

ria. Objeto recortado do mundo, a llustragdio oferece um re
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ferencial de sustentag8o da narrativa, resgatado pela si-
tuag8o enunciativa e engajamento no ate de narrar, pelo am
biente interativo, nas relagles de proximidade ou ndo-pro-

ximidade dos interlocutores.

0 contexto intra-narrativeo estd representado pelos
timites do corpo narrativo; peleo preenchimento de uma es-
trutura modelar narrativa. Este preenchimento pode ser 1lin
giistico, metalingliistico e para-linguistico (nivel supres

segmentall,

A narrativa é, de fato, a combinag8o destes dois
universos contextuals, cujos limites ora sdo claros, ora
s8o difusos. 0 gue desenvolvemos como investiduras no capi
tule 3, nada mals é do que a prédtica de uma inten¢do mdtusa
que parte do ambito extra-narrativo para o intra-narrative,

materializando-se no prédprio ato de narrar,

Vamos exemplificar esta idéia através dos seguintes

trechos da estdria: "Vové salu de casa®; RA. Idade 4;03,04.
RA. conta & estdria em presenca de sua mie.

Inicio da narrativa:

(14) RA. Ng comeco, vovd salu de casa/
Td escrito anui! (V.P.)

M. Isso!

Desfecho da narrativa:

(17) RA. Cabou a estdria do Guto e da
Tuca. N8o sei ler tudo,
cabou-se a estéria.

Guto e Tucs - personagens gue surgiram no corpo da estéria,

netos da "Vovo gue salu de casa".
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(18) RA. Idade 04303,04
Estdria do Mimi

Inicio da narrativa:
M. Conta 8 estdria do jeito

que vocé gostatl

RA. & {(bem baixo). Olha o
desenbnol

M. Sei, mas conta a estdriat

Dados de T,

(19) 7. Idade 4;03,13
Estdria dos coelhinhos

Trecho intermedidrio da narrativa:
T. MamBe, aqui, aqul! Quem
coriou agul?
M, Quem foi? Fol um homem que
veio al com a serra elé-

trics e cortou & &rvore,
né?

OQutro trecho intermedidrioc da mesms narrativa:

{20) M, T4 rangadp? Por gué?
Forque .../

T. Porgue o passarinho venm
agqui.

{21} T. ldade 4;09,05
Estdria dos coeslhinhos

Inicio da narrativa:

Cl. Iam passear? Como & gue
vocd sabhe que eles iam
passear, Tilago?

7. He , hm , pra ir pra 18.
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Através dos dados apresentados constata-se uma ob-
servancia dos interlocutores sobre a fonte na qual ecriam
suas referéncias, ou seja, o recorte ilustrado. Nesta ins-
téancla, verifica-se, pois, um movimento de alternancia en-
tre os dols contextos referenciais, recém-mencionados, que

concorrem mutuamente para a produgdo narrativa.

0 contexto referencial extra-narrativo, criado prin
cipalmente pela referenciacg8o déitica, estd basicamente com
prometido com o modo de manipulagdo do livro ou da explora
¢80 da estdria potencialmente presente na ilustragdo. Des-
te modo, a composicHo ds estdria {(ou intra-parrativa) n#o
estd desvinculada deste processo anterior e concomitante da
referenciac@o déitica..A construgfic intra-narrativa define-se
pela reiteracsio de referéncias criadas numa relacdc exter-
na a ela. Em outras palavras, ndo se trata de uma constru-~
gdo que nasce dentro e conserva-se dentro dos limites in-
tra-narrativos (ou intra-textuais - denominaglo de Halliday
&. Hasan, 1976). E uma construcglo que depende de processos
externos a ela, 0s gquals servem como uma das fontes de sua

alimentacgdo,

T. diz: “porgue © passarinho vem aqui" ou RA., diz:
31 Olha o desenho!™, No primeiro caso, o "agui" diz res-
peito a um luger no contexto do livro ilustrado que se in-
corpora a um lugar discursivo narrativo. £ como se este
fosse um lugar duplsmente referencial; porém a referéncia
déitica *apaga-se" ao ser incorporada so contexto intra-
narrativo. No segundo caso, trata-se de um aviso explicito,
de onde vail partir a referéncia gue dard lugar 2 abertura

da narrativa. Assim, este modo de abertura referencial déi

tico "Qlha o desenho®, substitul as formas tradicionais de
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abertura de estdrias, que ndo se valem do artificio visual
ilustrado. Como por exemplo "Num reino distante", "Na flo-

resta", etc.

0 jogo de altern@ncia entre referenciais externo e
interno permeia todo este processo produtivo, a tal ponto
gue, a partir do momento em gue a crianga alcanga um malior
dominic das préticas e modos narrativos, o uso referencial
déitico {(relacionado ao recorte ilustrado) tende a ser mails
interno que externo, ou seja, as mengles referenciais déi-

ticas {ou exofdricas) tenderdp a ser menpos freguentes.

Neste tipo de atividade, pelo menos até os 4,6 anos,
de idade, nfo existem registros narrativos puros, onde nip
se delxem marcados na fala vestigios da fonte referencisal,
na gual a narrativa estéd apoiada. 0s vestigios {por exem-
plo: "o gue ccorre aqui?"; "esta pdgina eu ndo sei ler"™)
s8o comentdrios peralelos gue se estabelecem nos bastido-
res da tarefa narrativa compartilhada e gue, nos nossos da

dos, fazem parte um modo narrativo ou de contar estérias.

Os referenciais externo e interno ndo devem ser en-
carados como contextos dnicos, nos quals a atividade narra
tiva se apolia. De forma que cabe agui evidenciar, nesta re
lag8o, o universo referencial gue cada um dos sujeitos re-

presenta ou traz para esta atividade.

Resgatam-se, neste sentido, relagBes interpessoais
travadas na construcgdo conjunta da narrétiva, porém sob as
perspectivas dos sujeitos como pontos referenciais wmutan-
tes, guer dizer, ora um dos sujeitos € locutor (narrador),

ora € ouvinte {e vice-versa para ¢ seu interagente).
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A proximidade e ndo-proximidade espaciais entre os
sujeitos, ou mesmo entre estes e o livrinho ilustrado, po-
dem designar a busca de um referente comum. Consideremos,
para ilustrar, as seguintes falas de T.: "Hm , hm ,
pra ir pra 18"; "Aquil os coelhinhos iam passear" (exemplos
das péginas interiores). A primeira vista, tais expressfes
referenciais: "pra 18" e Y"pra c&" e "agui" seriam entendi-
das como referéncias indefinidas ou n8o especificas, fora
da situagBo contextual em que s#&o produzidas, pois podem
ndo remeter a uma Unica nogdo.referencial de lugar, e sim,
a védrias. Tais expressles revestem-se de determinacgéo e
s@o facilmente identificadas pelos interlocutores na medi-

da em gue fazem parte de um recorte comum da situagdo ime-

diata compartilhada por estes,

4.3.1 Coniribuicg8o desta relag8o para a construgio
narrativa

Frimeiramente, deve se ter em conta toda e qualguer
referéncia criada na relagdo compartilhada com o livro ilus
trado € potencialmente pertencente 2 narrativa, podendo no
pertencer & estdria. A relsacdo entre os contexios referen-
ciais contribul para a construcgéo da narrativa 3 medida gue
ps interlocutores procuram assumir e pdr em prdatica modos
narrativos de acordo com o referencial criado. Além destes
modos (formas de investiduras), a lembranga e dominio do
turno no desenvolvimento da estéria, nada pode garantir gue

a referéncia inicialmente criads passe a compor a estdria.

Deve-se também.ter em mente que a prdpria presencga

fisica do livro llustrado na interagdo adulto x crianga tra
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ta de um espago privilegiado no que diz respeito & pressu
posicdo de um recorte referencial para a construglo narra-
tiva. A leitura ou interpretag8o narrativa da ilustracdo
direciona-se no sentido da criagdo de determinados referen
tes, distinguidos potencialmente neste recorte. Assim, as
referéncias criadas tém a probabilidade de estarem relacio
nadas ogu virem a se encalxar num composto narrativo., Per-
centualmente falandog {70% dos casous),grande parte do gque
se ¢ria referencialmente sob tails condigles estd ligado 3
figura dos personagens, depols aparecem as referénciss ao
tempo (17% dos casps) e quase com a mesma freguéncia as re

feréncias ao lugar da acfo (13%).

4.3.2 Referéncia narrativa. Por qué?

A pergunta formulada nesse subitem, a primeira vis-
ta, teria como objetivo a busca da distingdo entre o qgue
seja a referéncia comum, ou geral, em contraposicdo & refe
réncia narrative. Teoricamente, fica-nos dificil distin-
guir s referéncia narrativa da que ndo &, justamente, por-
gue ambas, em principio, nd@o s8o legitimamente distintas e
devido também & prdpria dificuldade de definigdo inicial
que o prépric termo referéncia suscita {(vide capitulo 1 -

sobre a referéneia).

0 que poderia ser considerado como ponto de distin-
cdo entre ambas as formas de referenciagBo serlia o seu uso
e o que estd por tréds deste. £Em principie, todo e gualguer
tipo de referéncia criada, mesmo nas condigles presentes em
nossos dados, tende a espelhar uma caracteristica bésica:

¢ um recorte de mundo (seja ele fisico ou imagindrio) e pro
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cura designar um referente, As referéncias narrativas tam-
bém guardam esta raracteristica, porém diferem-se das de-
mais (agui denominada comuns) pelo fato de estarem "predes
tinadas" a compor uma estdria. Tal "predestinag8o” refere-
se as ditas condigdes contextuals de produgdo & interacgéo
sob as quals estes termos s8o criados: adulto e crianga to
mam um livro ilustrado nas m3os (o gqual pertence ao pro-
prio acervo da crianga) e interagem, repetindo e expandin-
do prédticas rotineiras de se contar estérias. Sob tais con
digles, cria-se a expectativa de criag8o de uma narragdo
de estdria, leitura de estdria, ou ao menos wuma tentativa
de construg8o destas praticas., Sendo a8 expectativa voltada
4 narrativa, aso desenvolvimento da estdria, o passo seguin
te a ser dado serd o encaixamentp das referéncias iniecial-
mente criadas da construgdo processual (conjunta e dindmi-

ca) nos chamados moldes estruturais narrativos.

0 molde narrativo € uma estrutura constituida ac lon
go do desenvolvimento das sociedades falantes, no gual os
falantes se baselam para a condug8o de seus propésitos nar
rativos, S3¢, na verdade, esquemas empregados na narragio
de estérias, de forma que a fazem ser identificadas coma

tal.

Fntendido como apoio estrutural psra a consirugdo
narrativa, o molde narrative n8o deve ser tomado comp um
processo estangue, o gqual se fecha em si. As producles nar
rativas podem aproximar-se ou distanciar-se do modelo de
apoio, apresentando -por vezes variagdes No  pProcessc cons-

trutivo das mesmas.

Foi e continua sendo preocupag8c de pesguisadores
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deste ramo do conhecimento em definir os elementos que ba-
sicamente fariam parte deste molde narrativo {Propp, 1570;
Van Dijk, 1972, etc). Porém, o que nos basta no momento &
8 nogdo de gue as estdrias acompanham um ou védrios argumen
tos (hd autores que os denominam de ac#io ou turno), apre-
sentam uma forma de abertura (ou modos de abertura), desen
volvimento de agdo e desfecho (héd autores gue descrevem o
climax, ponto maximo da estdéria). As referénecias criadas no
contexto interativo de troca, definidas como narrativas,
procuram preencher o espago narrativo, ou seja, encapsulam
o molde narrative, referindo-se aos personagens, lugar e
tempo de ag#o da estdria. Esse procedimento pode ser efe-
tuado, devido & observacgHo de nossos dados, através da pas
sagem do processo déitico (ato ostensivo ou ndo e de desta
que figura e fundo) para o processo discurse (intra-narra-

tivo).

0 preenchimento do lugar narrativo na conversagio
através da criag8o referencial realiza-se sob o pano de
fundo das relagBes interpessoais e estéd relacionado, seja
a uma perspectiva coesiva, seja a uma perspectiva coerente, .

ou a ambas,.

0 que se diz ou o que se tenta dizer ns interacgdo
adulto/crianga passa pelo crivo da busca da coeréncia, na
qual subjazem relagles coesivas entre os dispositivos em-

pregados no enunciado narrativo.

R partir do momento em que a crianga assume~se Como
narrador predominante, o adulto, acumulsdor de vdrias fun-
cies (entre elas a8 de ouvinte e pactuador do jogo do “faz

de conta"), desdobra-se para dirigir e pontuar (nogdo jé&
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desenvolvidae no capitulo 3) as produgdes infantis sob sua
Gtica de coeréneis e copes8o no sentido do refinasmento dos
recursos usados pela crianga. Este serd o assunto a ser tra

tado no capitulo seguinte.



(1)

(2)

(3)

(4)
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NOTAS - CAPITULD 4

Reveja capitulo 1, item 1.2 - Scbre a referéncia.
Reveja capitulo 1, item 1.4.

Rediscutiremos a coeréncia no tipo de dado analisado

no capituleo 5, finalizando este estudo.

vide andlise de duas versBes desta mesma estdria, nes

te mesmo capitulg.

veja, a respeito,de Lemos (1986) "Sintaxe no espelho"

em Cadernos de Estudos Linguisticos n2 10.

Perroni (1%983), in "Desenvolvimento do discurss narra

tivo infantilr. Tese de Doutorado inédita..



0 esguile Id em cima
da drvore,

Hm, tava fazendo nada®.

M.

Agora, conta pra Luciana o gue
gue © esquilo td fazendo. O
gue gue o esguilo td fazendo
em cima da drvore?



capftuLo s

ABORDANDD A COERENCIA E COESAG NO CONTEXTO
BE NOSS506S DADOS

Ao longo deste estudo tratou-se basicamente dos mo-
dos de preenchimento do chamado arcabouco narrativo infan-
til, o qual se incorpora no decorrer das rotinas interati-
vas de contar e ouvir estdrias compartilhadas com o adulto.
A investigacdo de tais modos de preenchimento limitou-se a

chservar a busca de referéncias relacionadas 8 estdria,

Constatou-se, no periodo etdrio pesguisado, gue am-
bas as criangas (RA e T), considerando-se, logicamente, as
diferengas individusis, iam, paulatinamente, com & assessp
ria do adulto, sofisticando suas técnicas de narrar, ou se
ja, adguiriam malior independé&ncia sobre o seu turno; dimi-
nuiam a freguéocia do uso de termos essencialmente déiti-
cos, mals relacionados & situag8o enunciativa (a prépria
ilustracio); elaboraram saltos premeditados de trechos da
estdéria; dominavam posturas entonacionails e formaes linguis
ticas destinadas 3 diferenciag8o das vozes dos personagens,

ete.

Deste modo, pdde-se distingulr procedimentos da cons
trugAo narrativa préprios da atividade de se narrar estdrias cal-’
cadas em livros ilustrados por criasngas interagindo com o

adulto.

0 crescente refinamento destas técnicas de se con-
tar estdria, atestado no registro das diversas sessles que
compBem nosscs dados, parecla estar relacionado ao desen-

volvimento natural do desempenho linguistico da crianga e,
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mais especificamente, & incorporag8o por parte da crianca
de uma consciénclia sobre a coeréncia e & coesdo dos textos

narrativos por ela produzidos.

Tal consciénela originava~se na figura e postura do
adulto na atividade compartilhada; este "viglava” e asses-
sorava & narrativa infantil, a fim de buscar sentido e sig
nificado coerentes, buscando um texto coeso. Isso se dava
com maior constdncia no inicio da faixa etéria estudada por
vplta dos 4,0 anos. Era comum no comportamento interativo
do adulto as pontuacgdes ocu contrapontos; o direcionamento
da estoria para determinados focos ilustrados, buscando no
vos episédios; a eliciac@io de turnos infantis; a busca de
esclarecimentos sobre certas referéncias criadas no  bojo
da estdria, gue ndop estavam muito claras; a censura a mal-

entendidos.

0 objetivo do adulto, ao exercer tal comportamento
spobre a narrativa infantil, parecia ser tentar "traduzi-lo“
nos moldes de adeguacdo linguistica 3 narrativa, dentro da
sua prépria forma de conceber tais relagfes. Assim, o adul
to formula perguntas do tipo: Y0 gue vocé quer dizer com
tal afirmagBo?®, "0 que € mesmo? eu ndo entendi direitol®,
gquando o ehunciado infantil ndo corresponde &s expectati-

vas de coeréncia para a estéria.

Posteriormente, tal perspeciiva coerente reflete-se
no comportamento narrativo infantil, ndc deixando, porém,
de se evidenclar nos turnos do adulto. Assim, a crianga pa
rece se esforgar no sentido de gquerer "contar melhor", a-
proximando-~se das exigéncias estabelecidas pelo  adulto.

Até que, por fim, &s custas de "erros e acertos", a forma
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narrativa infantil, alicercada pelo olho censurador e in-
centivador do adulto, é posta em prética, sob o que a crian

ca entende 0 que seja "narrar estdérias®.

Com relag8o ao gue a crianga entende sobre o gue se
Ja narrar estdrias, seria Interessante fazer um aparte so-
bre as atividades gue envolvem estas préticas: bem antes
do periodo etdrio analisado, as criangas j& tinham tido
contado com as mais diferentes formas de veiculacio de es-
térias, entre elas, estarias a atividade de ouvir estdrias
lidas pelo adulto, efetuada sobre livros npertencentes ao

seu acervo pessoal.

A leitura de textos escritos, acompanhados de ilus-
trac8o, fornecem & crianca um modelo de se narrar, no gual
misturavam~-se posturas caracteristicas da coralidade (ento-
nagdo, pausas, hesitagfes, etc) e posturas préprias da lin
guagem escrita {(estruturacio de periodos frasais; frases
cristalizadas de abertura e fechamento de estérias). A par
tir deste modelo, a crianga elaborou o que constituli o sey

"moda de narrar®.

Aliada 2 incorporagfo de modelos narrativos, podia-
se perceber no texto narrative infantil uma preocupacio com
o sentido dos fatos narrados, com o encaixamento das refe-
réncias criadas no todo narrativo. Trata-se do gque denomi-
namos hd pouco de uma consciéncia coerente e mesmo coesiva
da crianca sobre sua produgdc narrativa. Desde meados dos
4 anos de idade j& ndc fazia mais sentido para a crianga
listar uma série de nomes, de pesscas ou de bichinhos, qgue
eram discriminados ostensivamente e verbalmente da base

ilustrada, sem relaciond-los & trama da estdria.
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Neste periodo, os agul chamados flashs episddicos da
estdéria moldam-se sob uma perspectiva ostensiva e de cons-
tante ida e volta ao recorte ilustrade oferecido pelo 1i-
vro. A sofisticacd@o no emprege de certos recursos narrati-
vos, ou de composi¢do da estdria pela crianga estd justa-
mente em se desprender aos poucos do aparate ilustrado, a
partir do gual s8c criadas construgles predominantemente
déiticas e descritivas, e passar a8 construir a narrativa
sob uma perspectiva mals din8mica, onde o0s diverscos episd-
dios sejam conectados sob recursos da linguagem falada. Deg
ve~se, porém, ressaltar o uso incisivo nesta fase do gan-
chao-eplsddicomdai) gue liga as partes da estéria (revejisa

capitulo 4).

A coeréncia da narrativs infantil surge no contexto
estudado como uma necessidade reconhecida pela crianga de
elaborar textos "mais compreensiveis®™, segundo o que passa
pela sua prdpria perspectiva, a gual fol assimilads na tro
ca com ¢ adulto. DOs processos de busca de coeréncia para a
narrativa infantil amadurecem, na medida em gue a crianga
exerce a fungdo de narrador e construtor de estdrias. Cons
tata~-se que nogles como coeréncia € coesdo  surgem, sob as
circunsténcias previstas, ainda numa relagdo extra-texto.
0 didlogo, as trocas interativas, a alterndncia de turnos,
comuns a tal prética, respaldam o planoc das relacgbes coe-

rentes e coesivas para a estdria.

Um outto dado fundamental para a apreciac#o da coe-
réncia em mossos.dados evidencia-~se ha observag8o do que a
erianga, em acordo com o adulto interagente, elege como
pertinente ou significativo para ser narrado, ou melhor,

gual a interpretacgdo gue ambos fazem da estéris e guais os
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caminhos percorridos a fim de concretizé-la,

A interpretaclo da estdria llustrada, como jd afir-
mamos em diversos momentos deste estudo, estabelece-se sob
0 pano de fundo interativo e da histdria de cada sujeito
ag lidar com este tipo de objeto. A primeira apresentac#o
da estdria & crianga é feita por um adulto, gque se vale,
logicamente, de recursos proprios relativos a leitura do
texio (eﬁtonagﬁo, pausas, etc.}. A partir do momento enm
que a criancga se dispfBie a pbr em pratica suas capaclidades
narrativas, adguiridas ao longo destas rotinas, o adulto
procura reeducar-se ou reaprender modos de se "contar estsd
rias" gue a nova situac8o exige: a crianga, como seria de
se esperar, ndo produz de praxe uma narrativa exatamente
aps moldes da gue o adulto a apresentou. 0 adulto se vé na
fung8o de se adaptar suas estratégias de troca em virtude
do seu interlotutor infantil; em outras palavras, mesmo de
tendo o papel de dirigente e pontuador do turno infantil
na construclo de estdrias, ele tem, de algum modo, de ade~

quar seus propdsitos acs da crianga.

Paor outre lado, a interpretacdo da estdria ilustra-
da relaciona-se 4 natureza do Livrinho ilustrado que se ma
nipula conjuntamente. H& livros que se prestam a uma inter
pretacdo mais descritiva, h4 outros que se prestam a umg
interpretac8o mals voltada a tecer os episddios narrativos

constitutivos da estdria.

Em suma, julgamentos sobre coeréncia e coesdo em
narrativas infantis, principalmente no gue diz respeito ao
contexto de nossos dados, tém de ser remetidos & histéria

de processos, ndo sé a nivel individual no gue se refere
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aos sujeitos, mas em relagdo também do prdpric livro, ou
seja, como este € também rotineiramente manipulado. A coe-
réncia de narrativas infantis € relativa e deve ser enten-
dida dentro das condigBes em que & produzida. A narrativa
de estdrias, como j& afirmamos, percorre vadrias fontes re-
ferenciais, que passam pelo recorte ilustrado, lembranga do
enredn e fontes individuals {(isto €, os préprios sujeitos),
o gue a torna aparentemente incoerente, ou apresentando
seus episddios agrupados n#o coesivamente. 0 julgamento in
devido dar-se-& , se considerar somente o seu produto fi-

nal.
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CONCLUSAD

Este estudo procurou investigar, dentro do quadro
geral de desenvolvimento da asguisic8o do discurso infantil,
a emergéncis da narrative sob o pano de fundo da manipula-

¢80 de livros ilustrados.

Até entdo, o estudo da manipulacgsio de 1livros pars
a construglo da narrativa, pelo gue comprova a literatura
na drea, ndo havia sido feito com destagque, talvez por se
considerar que condigfes extra-narrativas ou situacionais

ndo pudessem, de fatp, interferir no produto narrativo.

Quando se tratou de discurso narrativo em muitos es
tudos, o olho clinico de andlise sobrecaia sobre os rela-
tos pessoals e sobre as narrativas tradicionais, aquelas
conhecidas universalmente, Partia-se, entfo, para generali
zagles, de forma gque constatacgBes desta ordem eram Itambém
expandidas para ¢ mbito da narrativa calcada em ilustra-

cles.

Apesar de perfilarmos algumas caracteristicas que
envolvem a narrativa calcada em livrinhps ilustrados, n#o
podemos ainda afirmar, contudo, gue elas representem uma
tipologia narrativa. Esta seria uma afirmac8o bastante for
te, a qual n#o poderiamos atestar satisfatoriamente. No en
tanto, fica-nos clarc que relagles travadas a nivel extra-
narrativo, contextual e situacional, podem influenciar 0
produto narrativo. A narrativa como produto nfoc estd deslo
cada de seus produtores, dos sujeitos que a estruturam.
£la, na verdade, reflete 0s processos gue se travam exter-

namente & internamente a els.
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Um destes processos, destacados neste estudo, efe-
tua-se atraveés do desprezo do "inédito" para a construcdo
conjunta da estdéria. O “pacto do faz de conta que se des-
conhece a estdria" reflete-se na narrativa, no que a crian
¢a conta, pelo fato dela conhecer o enredo da estdria, an-
tes de recrid-la interpretativamente, guiando-se pelas ilus
tragfes. N8o se pode negar gque este acordo tacito, travado
antes dessa atividade, influencia a producdo narrativo-in-
fantil. Estd provado através de pesquisas, que a crianga,
ag pegar de praxe um livro ilustrado, gue nunca vira ou ou
vira antes a sua leitura, encontra dificuldades para nar-

rar (vide Hickmann, 1980, que traz exemplos nesse campo).

Qutrpo dade representativoe  para as relagdes
travadas extra-narrativamente ou mesmo para-narrativamente
¢ a questdo da leitura. A crianga "16" as estdrias quando
se apois em livros ilustrados. Como j4 afirmamos, essa lel
tura € feita sob uma base organizadora, gue conjuga a in-
terpretacdo ilustrada ao gque se j& conhece das préticas de
se contar e puvir estdrias. Assim, a crianga narra confor-
me um modelo de leitura, construido em sessfes interativas
anteriores. A incorporac8o de modelos (ou de fragmentos de
modelos de leltura) acaba sendo a nstureza do gue a crian-

ca entende como "narrar" ou ler estdrias.

Uma outra constatagdo interessante, e que deve des-
fechar este estudo,diz respeito & dindmics do processo de
criac8o de referéncias para a estéria. N8o € porque a crian
ga jé manipulara anteriormente o livro, ou Jé tenha ouvido
a leitura de sua estéria, gue se pode contar com a preexis
téncia de certos termos referencials para a estdéria. A re-

feréncia ndp se fixa na narrativa infantil devido apenas a
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estas circunsténcias. Existe, na verdade, um processo pro-
dutivo da prépria natureza gue faz parte do que € contar
estarias calcadas em livros, que estabelece uma inconsis-
téncia de modos para referenclar este cu aguele elemento

gque comple a narrativa.
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