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AKRAN DEGERLENDIRMESININ YABANCI DiL
OLARAK TURKCE OGRENEN C1 DUZEYI
OGRENCILERININ YAZMA KAYGISINA ETKISI!

The Effect of Peer Review on Writing Anxiety of C1 Level

Students Learning Turkish as a Foreign Language

Betiil KARATEKE BAYAT?2
Mesut GUN3

Oz

Yabanci dil 6grenme strecinde yazma becerisinin gelisimini etkileyen psikolojik durumlarin basinda
yazma kaygist gelmektedir. Kisinin yabanci dildeki yazma kaygisi, yazma motivasyonunu ve
akademik basarisini etkileyebilir. Bu nedenle yazma kaygisina neden olan kaynaklarin belirlenmesi
6nemlidir. Yazma kaygisinin kaynaklar1 arasinda yazma becerisinin degerlendirmesinde kullanilan
tekniklerin etkisi yadsinamaz. Dolayisiyla yazma becerinin degerlendirilmesinde kullanilan
degerlendirme tlirlerinin yazma kaygisini ne sekilde ve ne dlizeyde etkilediginin bilinmesi gerekir. Bu
arastirmanin amaci, alternatif degerlendirme tirlerinden biri olan yazili akran degerlendirmenin
yabanci dil olarak Turkce 6grenenlerin yazma kaygisina etkisini belirlemektir. Zayif deneysel desenin
kullanildigi arastirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018 egitim 6gretim yili bahar déneminde Turkiye
Diyanet Vakfi Sosyal Destek ve Egitim Merkezinde yabanci dil olarak Turkce 6grenen C1 kurundaki
24 6grenci olusturmaktadir. Alt1 hafta boyunca akran degerlendirme uygulamasi yapilan ¢aligmada,
O6grenciler arastirmac tarafindan belirlenen farkli konularda kompozisyonlar yazmis ve yazdiklar:i bu
kompozisyonlar akranlar: tarafindan yazili anlatim akran degerlendirme formunda yer alan bilgiler
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dogrultusunda degerlendirilmistir. Ogrencilerin uygulama &ncesi ve sonrasi yazma kaygilarini
6lcmek amaciyla daha once gecerliligi ve glivenirligi test edilmis olan yazma kaygis1 o&lgegi
kullanilmistir. Elde edilen veriler ytizde frekans ve bagiml érneklemde t- testi ile analiz edilmistir.
Arastirmada, kaygi olgceginin 6n testinden sonra uygulanan akran degerlendirmesinin, son testte
tespit edilen kayg: dlizeyini azalttigl saptanmistir. Buna goére akran degerlendirmesinin, 6grencilerin
yazili anlatim kaygi duzeyleri arasinda akranlari tarafindan degerlendirilen o6grencilerin lehine
anlaml bir farklilik olusturan bir degisken oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yazma kaygisi, yazma becerisi, akran degerlendirmesi, yabanci dil olarak
Turkee 6gretimi

Abstract

In the psychological situations affecting writing development, writing anxiety comes first in the
process of learning a foreign language. The anxiety that individuals have towards writing in a foreign
language may have an effect on his/her writing motivation and academic achievement. Among the
sources of this anxiety, the effects of the assessment types and technics that are used in the
evaluation process of writing cannot be neglected. Therefore, it is vital to know to what extent the
assessment types that are used in the process of writing evaluation affect writing anxiety. The
purpose of this study is to determine the effect of written peer assessment on Turkish students'
writing anxiety as a foreign language. One pattern of the study’s group research subjects used in
Turkey Religious Foundation located in Ankara consists of 24 students who learn Turkish as a
foreign language in the C1 level. In the study, while peer assessment was conducted for six weeks,
the students wrote compositions on different topics, and these compositions were evaluated by their
peers according to the information contained in the peer assessment form. In order to measure
students' writing anxiety before and after the application, the writing anxiety scale, which was
previously experienced for validity and reliability, was used. The obtained data were analyzed using
frequency, percentage, and the dependent sample t-test. The study found that there is a significant
correlation between peer assessment and written anxiety levels of students in the C1 level who learn
Turkish as a foreign language. Based on these findings, it was found that anxiety levels in the pre-
test of the participants' written skills decreased in the post-test.

Keywords: Writing anxiety, writing skills, peer evaluation, teaching Turkish as a foreign language

1. GiRis

Yabanc: dil 6gretiminde dil becerileri genel olarak anlama (okuma-dinleme) ve anlatma
(konusma-yazma) becerileri olarak ikiye ayrilir. Anlama becerileri, konusulan veya yazilan
bir ifadeyi anlamlandirmak olarak dtistntlebilir. Bu baglamda baskalarinin sézli ve
yazili olarak ifade ettiklerinin o dili 6grenen kisi tarafindan algilanmasi s6z konusu
becerinin temelini olusturur. Anlatma becerileri ise genel anlamda kisinin duygu ve
dustncelerini s6zli veya yazili olarak ifade edebilme becerisini ifade eder. Dinleme ve
okuma becerileri, bilgi disaridan geldigi icin alici beceriler olarak nitelendirilirken
konusma ve yazma becerileri, bilgi disariya yollandig1 igin verici beceriler olarak
degerlendirilmektedir (Yangin, 1998). Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi
metninde bu beceriler, algisal ve tiretken beceriler olarak ifade edilmistir (DIAOOC, 2013).
Algisal beceriler icerisinde dinleme ve okuma, Uretken becerilerde ise sézel uUretim ve
yazili anlatim becerileri yer almaktadir.

Dort temel dil becerisi icerisinde degerlendirilen yazma, anlatma veya Uretici beceriler
olarak ifade edilen grup icerisinde yer almaktadir. Bu bakimdan yazma; iletisim
kurmanin, duygu, diistince ve tasarilari, yasanilanlari anlatmanin ve buna uygun Uretim
yapmanin bir yolu olarak aciklanabilir. Yabancilara Turkce 6gretiminde yazma becerisini
gelistirmenin amaci ise 6grencinin duygu ve dusutncelerini Turkcenin dil 6zelliklerine
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uygun ve planl olacak sekilde yaziya gecirmesini saglamaktir (Tiryaki, 2013). Bu acidan
yazma becerisi dil &8renen bireyin zihinsel cabasiyla ilgili oldugu gibi hedef dilin
kurallarina hakim olmakla da dogrudan ilgilidir.

Modern anlamda yabanci dil 6gretimi, bu ¢calismanin konusunu olusturan yazma becerisi
dahil olmak TtUzere doért temel dil becerisini gelistirmek uzerine kurgulanmistir. Dil
o0gretiminde nihai amag, dort dil becerisini ayni oranda gelistirmektir. Buna karsin, dil
becerilerinin gelisim strecini etkileyen bircok unsur bulunmaktadir. Bu unsurlar diger
dil becerilerini etkiledigi gibi yazma becerisini de etkileyebilmektedir. Dil 6grenme
stirecindeki degerlendirme ttrleri ve psikolojik durumlar s6z konusu unsurlar arasinda
sayilabilir. Kisinin, dil becerilerini kazanma strecindeki degerlendirme yaklasimlarina
bagli veya bundan bagimsiz olarak yasadig korku, gerginlik vb. durumlar genelde dil
becerilerini 6zelde ise yazma becerisini etkileyebilmektedir. S6z konusu psikolojik
durumlarin basinda ise yazma kaygis1 gelmektedir.

Kaygi, kisiyi yazmadan uzaklastiran ve yazili anlatim basarisini etkileyen en 6nemli
nedenlerden biridir (Ozbay ve Zorbaz 2011). Yazma kaygisi, bireyi yazma becerisinin
butin duzeylerinde etkileyebilir ve bireyin hedef dilde yazma becerisinin gelismesini
engelleyebilir. Bu durum bir kez gerceklestiginde ve yazmaktan kacinmaya baslandiginda;
bireyin yazma kaygisini belirleme ve yazma becerisini gelistirme firsatini bulmak artik gtic
olabilmektedir (Corbett-Whittier, 2004’ten aktaran Ozbay ve Zorbaz 2011). Bu nedenle
bireyin basarili bir yazili anlatim becerisi gelistirebilmesi i¢cin kayginin rahatsiz edici
seviyenin altinda olmas: gerekir. Bu acidan yazma kaygisiyla iligkili olan durumlarn
yazma kaygisini ne oranda etkilediginin bilinmesi énemli bir arastirma konusu olmustur.
Buradan hareketle yazili anlatim trtinlerinin degerlendirilmesinde kullanilan geleneksel
ve alternatif degerlendirme ttrlerinin de s6z konusu kaygiy: olumlu veya olumsuz olarak
etkileyebilecegi g6z 6ntinde bulundurulmalidir.

Ogrenen odakli etkinliklerin dil 6gretiminde 6éneminin daha cok artmasi, &zellikle
geribildirim boyutunda yazma 6gretimini etkilemistir. Geleneksel 6gretmede, 6grencilerin
yazili 6devleri 6gretmen tarafindan degerlendirilir. Bu degerlendirme bicimi 6gretmen icin
oldukca yorucu olurken 6grencinin de kendi hatasini fark etmesini engeller. Ogrenen
odakli etkinlikler ise Ogrencilerin hatalarin1 fark etmesine ve bdylece daha iyi
o6grenebilmelerine katki saglamaktadir. Bu baglamda akran degerlendirme uygulamalar
yazma derslerinde kullanilabilecek alternatif degerlendirme araci olarak dustintlebilir
(Bayat, 2010). Akran degerlendirmesi yabanc: dil 6gretiminde yazma etkinliklerinin rtin
ve stre¢ odakli degerlendirilmesine imkan tanair.

Yazma Dbecerisi yukarida ifade edildigi tUzere tUuUrtin veya sure¢ odakli olarak
degerlendirilebilir. Bu degerlendirme icin bircok geleneksel ve alternatif degerlendirme
yontemleri kullanilmaktadir. Alternatif degerlendirme yoéntemleri arasinda ele alinan
akran degerlendirmesi, Ogrenciyi degerlendirme surecine dahil etmesi bakimindan
onemlidir. Yeni 6grenme sisteminde akran etkilesimine dayali strateji ve yéntemlerle
zenginlestirilmis 6gretim uygulamalarina énem verilmektedir. Bu yeni sistemle birlikte
o0grenci deneyimleri 6nem kazanmistir (Hamzadayi, 2015). Akran degerlendirme de bu
anlayisin bir sonucu olarak 6grenme slirecinde uygulanan ve 6grencilerin is birligi icinde
calisabilmelerini saglayan bir 6gretim etkinligidir (Kern, Saraiva ve Pacheco, 2003'ten
aktaran Hamzadayi, 2015). Akran degerlendirmesi Grtin ve slUre¢ degerlendirilmesinde
kullanilabilmektedir. Bu agidan akran degerlendirmesi, 6grencilerin yaratici diisinme ve
elestirel dustnme becerilerini gelistiren oOnemli bir degerlendirme araci olarak
gorulmektedir.
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Gerek geleneksel gerekse alternatif degerlendirme yontemleri birtakim o6zelliklerinden
dolay1 kiside yazma kaygis1i olusturabilmektedir. Ogrenciyi kaygiya sevk eden
degerlendirme yoéntemlerinden bahsedilirken ilk olarak akla 6gretmen degerlendirmesi
gelir fakat kaygiyr olusturan sadece O6gretmenin Ogrenciyi degerlendirmesi degildir.
Rankin-Brown (2006) 6grencilerin kendisini degerlendirmesi, 6gretmenin degerlendirmesi
veya arkadasinin degerlendirmesinin de kaygiyr olusturan nedenler arasinda oldugunu
belirtmis ve bu durumlarin 6grencilerde yazma kaygisini tetikleyebildigini ifade etmistir.
Ayrica 6grencinin yazdig yazinin Dbirisi tarafindan degerlendirilmesi sonucunda
yanlislarinin fark edilebilme diistincesiyle yazma kaygisinin ortaya ¢iktigini savunmustur
(Aktaran Topuzkanamis, 2014: 22). Buna karsin akran degerlendirmesinin yazma
kaygisini azalttigi sonucuna ulasilan bircok c¢alisma bulunmaktadir (Cinar, 2014;
Kaynak, 2017; Kurt ve Atay, 2007). Arastirma konusuyla ilgili ¢calismalarin Ingilizcenin
yabanci dil olarak 6gretimi alaninda gerceklestirildigi dikkat cekmektedir. Bunlardan bu
arastirmayla daha cok ilgili olduklar1 dustinulenlerden bazilarn hakkinda kisaca su
bilgilere yer verilebilir.

Cinar (2014) yiiksek lisans tez calismasinda akran dénttiniin Ingilizce dil egitimi alan
dgrencilerin yazma kaygisina etkisini ele almistir. Bu amacla égrencilere Ikinci Dil Yazma
Kaygi Envanteri uygulanmis ve onlarla goérismeler gerceklestirilmistir. Calismada,
ogrencilerin yazma dersindeki akran dénttli uygulamasina karst olumlu algiya sahip
olduklari, bu uygulamanmin yazma kaygisini azalttifi ve 6grencilerin kendilerine olan
glivenini arttirdigi sonuglarina ulasilmistir. Kaynak (2017) tarafindan Ingilizce hazirlik
smifinda okuyan 6grencilerle yapilan yuksek lisans tez c¢alismasinda da akran
déntitintin yabanci dil olarak Ingilizce dgrenenlerin yazma kaygilarinin azalmasinda
onemli etkisinin oldugu sonucuna ulasimistir. Kurt ve Atay (2007) tarafindan
gerceklestirilen “The Effects of Peer Feedback on The Writing Anxiety of Prospective
Turkish Teachers Of EFL” adli makalede Turk olan Ingilizce dgretmeni adaylarnnin ikili
akran geribildirimlerinin yazma kaygisina etkisini ortaya koymay1 amaclamistir. Deney ve
kontrol grubunun yer aldigi calismaya toplamda 86 6gretmen aday: katilmistir. Calisma
sonucunda, akran geribildirimi yapilan 6grencilerin daha distk kaygiya sahip oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Turkcenin yabanci dil olarak o6gretimi alaninda yapilan calismalara bakildiginda ise
Turkce o6gretiminde akran degerlendirmesinin yazma kaygisina etkisi konusuna
odaklanan herhangi bir calisma tespit edilememistir. Bu iligkinin belirlenmesi kayginin
yazma becerini etkileyen yontntin tespit edilmesi acisindan 6nemlidir. Bu calisma ile
yabanci dil olarak Turkce 6grenenlerin yazma kaygisina iligkin akran degerlendirmenin
etkisi belirlenerek s6z konusu degerlendirme turtintin Turkce yazma becerisinin
gelistirilmesinde uygulayicilara yol gosterici olmasi hedeflenmistir. Buna goére Tlrkcenin
yabanci dil olarak 6gretiminde yazili anlatim degerlendirme stirecinin kaygi baglaminda
irdelenmesi yazma kaygisina iligkin strecin daha iyi anlamlandirilmasina olanak
taniyabilir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, akran degerlendirme uygulamasinin yabanci dil olarak Turkce
ogrenen C1 duzeyi 6grencilerinin yazma kaygisina etkisini belirlemektir. Bu amagcla
“Calisma grubunun yazma kaygilari, akran degerlendirme uygulamalar1 sonrasi anlaml

bir farklilik géstermekte midir?” sorusuna yanit aranmaistir.

2. YONTEM
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Bu arastirmada akran degerlendirme uygulamalarimin 6&grencilerin Turk¢e yazma
kaygisina etkisini belirlemek amaciyla, 6én test-son test kontrol gruplu zayif deneysel
desen kullanilmistir. “Deneysel desenler, degiskenler arasindaki neden sonug iliskilerini
kesfetmeyi amaclayan arastirma desenleridir” (Buyukoztirk, 2016: 3). Zayif deneysel
desenler, ne denek temelinde seckisiz atamanin oldugu ne de grup eslestirmesinin oldugu
calismalarn ifade eder (Buyukozturk, Kilic Cakmak, 2013: 198).

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yili bahar déneminde
Ankara’da bulunan Turkiye Diyanet Vakfi (TDV) Sosyal Destek ve Egitim Merkezinde
(SODEM) yabanci dil olarak Turkce ogrenen C1 seviyesindeki 24 o6grenci

olusturmaktadir. Katilimcilara iliskin kisisel bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Katiimcilarin Kisisel Ozellikleri

f %
Kadin 13 54,2
Cinsiyet Erkek 11 45,8
18-24 12 50,0
25-30 5 20,8
Yas 31- 35 6 25,0
36 ve Ustlu 1 4.2
Arapca 20 83,3
Ana Dili Turkmen Turkcesi 4 16,7
Ilkokul 1 4,2
Lise 10 41,7
Egitim Dtizeyi Universite 11 45,8
Lisansustd 2 8,3
1-2 yil 10 41,7
Turkiye’de Yasadig Stire 3-4 yil 13 54,2
5-6 yil 1 4,2
Ingilizce 16 66,7
Bildigi Yabanc: Dil Arapca 2 8,3
Fransizca 2 3,5
Hicbir dil bilmeyen 4 16,7
Is bulmak 6 25,0
Turkce Ogrenme Amaglan Egitim almak 17 70,8
Turk kultirant 6grenmek 1 4,2

Arastirmanin calisma grubunu olusturan katilimcilarin yarisindan fazlas: kadin ve 18-24
yas araliginda bulunmaktadir. Bu katiimcilarin ¢ok buytik kisminin ana dili Arapca iken
en cok bildigi yabana dil ingilizcedir. Katilimcilarin bircogu egitim almak amaciyla Tiirkce
6grenmek istemekte ve tiniversite mezunlarindan olusmaktadir. Yarisindan fazlasinin ise
3-4 yildir Turkiye’de yasadigi gértilmektedir.

2.2. Veri Toplama Araclan
Arastirma verilerin toplanmasinda arastirmac: tarafindan basina kisisel bilgi formunun

eklendigi Sen ve Boylu (2017) tarafindan gelistirilen “Ttrkceyi Yabanci Dil Olarak
Ogrenenlere Yénelik Yazma Kaygisi Olcegi” kullanilmistir. Kullanilan bu élcek, eylem
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odakli kaygi ve cevre odakli kaygi olmak tlizere iki boyuttan olusmaktadir. Bunlardan
cevre odakli kayg: boyutu akran degerlendirmesiyle iliskili maddelerin de yer aldig: 6lcek
boyutunu ifade etmektedir. Ogrencilerin séz konusu 6lcek maddelerine verdigi yanitlar,
akran degerlendirme uygulamasi o6ncesi ve sonrasi olmak tuzere karsilastirilmistir.
Boylece 6grencilerin yazma kaygisi dlizeyine iliskin akran degerlendirmesinin etkisi tespit
edilmeye caligilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Uygulama

Arastirma verilerinin elde edilmesinde akran degerlendirme etkinligi 6ncesi ve sonrasinda
uygulanan o6lcek ve akran degerlendirme calismasina yonelik materyaller kullanilmistir.
Uygulama 6ncesinde calismanin gerceklestirilecegi kurum mudurltiginden gerekli izinler
alinmis ve 6n test asamasina baslanmistir. Uygulama surecinde ilk olarak 6grencilere
yazma kaygisi 6lcegi sunulmustur. Arastirmaci tarafindan bizzat uygulanan o6lcek
oncesinde o6grencilere gerekli aciklamalar yapilmis ve Ogrenciler calismanin amaci
hakkinda bilgilendirilmistir. Ardindan belirtilen stre icerisinde genel bilgi formu ve
Olcekte yer alan sorulari yanitlamalarn istenmistir. S6z konusu uygulama C1 kurunda
egitim gbren ve arastirmacinin kendi sinifindaki 6grencilerle gerceklestirilmistir.

On testin ardindan uygulama strecine gecilmistir. Bu stirecte égrenciler, éncelikle akran
degerlendirmesi ve akran geribildiriminin ne oldugu ve nasil gerceklestirildigi hakkinda
bilgilendirilmistir. C1 kuru boyunca yapilan calismalar 6 hafta stirmusttr. Alt1 haftalik
uygulama strecinde —uygulama oOncesindeki derslerde oldugu gibi- her hafta farkh
gunlerde dort yazma etkinligi gerceklestirilmistir. Her uygulama stirecinde 6grencilere tic
konu verilmis ve belirtilen bu Uti¢ konudan herhangi birinde Turkge yazili anlatim
kurallarina uygun bir yazi yazmalan istenmistir. Ogrenciler yazilarini tamamladiktan
sonra, kagitlar karistinllmis ve her bir kagit, yazan kisiye denk gelmeyecek sekilde sinif
icerisinde dagitilmistir. Her bir 6grenciden arkadasinin kaleme aldigi yaziy1
degerlendirmesi istenmistir. Bu amacla O6grencilere birtakim temel yazili anlatim
degerlendirme OoOlctitlerinin yer aldigi “Yazili Akran Degerlendirme Formu” verilmistir.
Ogrenciler ifade edilen olclitlerden hareketle her defasinda arkadasinin yazisini
degerlendirmis ve degerlendirme sonucunu arkadasina iletmistir.

Alt1 haftalik uygulamanin ardindan son-test asamasina gecilmistir. Son testte 6grencilere
yukarida ifade edilen oOlcek tekrar sunulmustur. Bdylece yazilari akranlari tarafindan
degerlendirilen 6grencilerin yazma kaygisinda, akran degerlendirme uygulamalar: 6éncesi
ve sonraslt arasinda bir farklilik olusup olusmadig tespit edilmeye caligilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Katilimcilarin yazma kaygisinin belirlenmesi amaciyla 6n test ve son testte elde edilen
verilerin ortalama puanlari hesaplanmis ve bdylece katilimcilarin 6n test ve son testteki
kaygi duizeyleri belirlenmistir. Akran degerlendirmesi ile yazma kaygisi arasindaki
iliskinin belirlenmesi amacina y6nelik 6grencilerin 6lcek sorularina 6n test ve son testte
verdikleri yanitlar arasindaki iliskili Orneklemde t-testi ile denetlenmistir. Ayrica
ogrencilerin 6lcek maddelerine verdikleri yanitlarin ylzde ve frekans dagilimlar:
hesaplanarak calismaya eklenmistir.

3. BULGULAR VE YORUM
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Bu baslik altinda “Yabanci dil olarak Turkce o&grenenlerin yazma kaygilari, akran
degerlendirme uygulamalarn sonrasi anlamli bir fark gostermekte midir?” sorusuna cevap
aranmistir. Akran degerlendirme uygulamasi éncesinde ve sonrasinda uygulanan yazma
kaygis1 olcegine iliskin veriler analiz edilmis ve elde edilen bilgiler karsilastirilmistir.
Ogrencilerin 6lcekte yer alan sorulara verdikleri yanitlara bagl olarak yazma kaygilarina
yonelik akran degerlendirme uygulamasinin etkisi 6lctilmeye calisilmistir. Bu amacla
ogrencilerin o6lcekten aldigr 6n test ve son test toplam puanlarina, faktérlere goére
dagilimina, ytzde-frekans dagilimina ve yapilan t-test analizi sonuclarina yer verilmistir.
Katilimcilarin yazmaya yonelik 6n test kaygi dtizeyleri Tablo 2°de gbsterilmistir.

Tablo 2. Katiimcilarnin Yazmaya Yénelik Kaygt Diizeyi (On Test)

En diisiik En yiiksek X
Faktor 1 7 35 16,91667
Faktor 2 6 30 20,08333
Olcegin geneli 13 65 37,00000

Tablo 2%ye bakildiginda 6grencilerin “faktér 1” boyutuna ilisin ortalama puanlarinin
x=16,91667 oldugu goértlmektedir. Buna goére arastirmaya katilan O6grencilerin eylem
odakli kayg (faktér 1) diizeylerinin “diisiik” oldugu sdylenebilir. Olgegin Faktér 2’ye
yonelik puanlarinin ortalamas: ise x=20,08333 olarak elde edilmistir. Buna gore
ogrencilerin cevre odakli kaygi (faktér 2) dtzeylerinin ise “orta” seviyede oldugu
gorialmustir.  Olcegin geneline bakildiginda 6grencilerin ortalama puanlarinin x=
37,08333 oldugu ve buna gore katihimecilarin yazma becerisine iligkin kaygi dtizeylerinin
“orta” diizeyde oldugu soylenebilir.

Yabanci dil olarak Turkce Ogrenenlerde akran degerlendirmesinin yazma becerisine
etkisinin ele alindigi bu calismada, bu etkiyi 6lcmek amaciyla yukarida verilen 6n test
verileri akran degerlendirme uygulamasi sonrasinda elde edilen verilerle
karsilastirilmistir. Bu baglamda 6n test verilerinin son testte elde edilen verilerle faktor
bazinda ylzde-frekans, toplam puan, ortalama puan, t-test analizi ile bu etki
belirlenmeye calisilmistir. Son teste iliskin eylem ve ¢evre odakli kaygi boyutlarinin elde
edilen puanlarin ortalamasi asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3. Katilimcilarnn yazmaya yonelik kayg: diizeyi (Son test)

En diisiik En yiiksek X
Faktor 1 7 35 15,45833
Faktor 2 6 30 17,41667
Olcegin geneli 13 65 32,87500

Tablo 3’e bakildiginda o6grencilerin son testteki “faktér 1”7 boyutuna iligkin ortalama
puanlarinin x=15,79167 oldugu gortlmektedir. Buna goére calismaya katilan 6grencilerin
Eylem odakli kaygi (Faktér 1) diizeylerinin “diistik” oldugu séylenebilir. Olcegin “faktér 27
ye yonelik puanlarinin toplami ise x=17,41667olarak elde edilmistir. Buna gore
ogrencilerin cevre odakli kaygi (Faktor 2) duizeylerinin ise “orta” seviyede oldugu
gortlmustir. Olcegin geneline bakildiginda égrencilerin toplam ortalama puaninin x= 32,
875 oldugu gortulmustir buna gore 6grencilerin yazma becerisine iligskin kaygi dizeylerin
“orta” diizeyde oldugu soylenebilir.

Ozellikle akran degerlendirmeyle dogrudan ilgili olan 4. ve 13. maddelerin ele alinmasi
calismanin amact agisindan oldukca muhimdir. Buna goére, katilimcilarin
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“Arkadaslarimin benden daha iyi yazt yazmalart beni rahatsiz eder.” maddesine 6n testte
katilanlarin sayis1 4 (%16,7), kesinlikle katilanlarin sayis1 da 1 (%4,2) iken son testte bu
ifadeye katilanlarin sayisit 2 (%8,2) olmustur. Son testte s6z konusu ifadeye hi¢ kimse
kesin olarak katilmazken, kesin olarak katilanlarin sayisinda 3, katilanlarin sayisinda ise
5 artis olmustur. Akran degerlendirme etkinligiyle dogrudan ilgili bir diger madde de
“Yazarken diger dgrencilerin hatalarimi gérmesi beni rahatsiz eder.” maddesidir. Bu
maddeye iliskin katiimcilarin verdikleri yanitlarda akran degerlendirme calismalar:
oncesi ve sonrasinda 6nemli farklilasmanin oldugunu goéstermektedir. On testte
katiimcilarin 9'u (%37,5) arkadaslarinin kendi hatalarini gérmesinden rahatsizken, son
testte bu say1 6’yva dusmustir (%25,2). Ayrica arkadaslarinin kendi hatalarini gérmesinin
kendisini rahatsiz etmedigini belirten 6grencilerin sayisi 6n testte 7 (%29,2) iken, son
testte 17’ye (%70,8) cikmistir. Buna gore akran degerlendirme uygulamalari sonrasinda
ogrencilerin akranlarina karsi daha rahat olduklari, onlarin kendisini degerlendirmesine
daha olumlu baktiklar1 ve bu durumun kendilerinde daha az kaygiya sebep oldugu
sonucuna ulasilabilir.

Bu sonuclar 6n testte elde edilen 37,08333 ortalama puaniyla karsilastirildiginda son
testte genel puan ortalamasinin 4 puan dolayinda dusts oldugu goértlmektedir. Genel
ortalamada yasanan bu azalma o6lcegin her iki faktér boyutunda da gerceklesmistir.
Olcegin eylem odakli kaygi ortalamasindaki azalma 1 puanin altindayken, akran
degerlendirmesiyle dogrudan veya dolayli olarak ilgili maddelerin bulundugu cevre odakl
kaygi boyutunda bu dusts 3 puana kadar ¢cikmistir. Sonug¢ olarak 6grencilerin yazma
kaygisinin akran degerlendirme calismasiyla birlikte azaldigi sdylenebilir. Katilimcilarin
on test ve son test arasindaki iligkiyi tespit etmek amaciyla yapilan t test analiz sonuclan
Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Katilimcilarin yazmaya yoénelik kayg: diizeyi (T-Test)

Katilimci Mean Std. Deviation t Sig. 2
On test 24 37,2500 5,35886 - -
Son Test 24 33,45833 5,46912 - -
On test-Son - 3,79167 5,55588 3,343 ,003*
test
*p< 0.05

Yabanci dil olarak Tlurkce 6grenenlerde akran degerlendirmenin yazma kaygisina etkisini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen 6n test ve son test sonuclari arasinda anlaml bir fark
bulunmustur (p<0.05). Etki buyukltigtine yonelik sinamada Cohen’d katsayist 0.8, etki
katsayis1 r= 0.37 olarak hesaplanmistir. Bu, akran degerlendirmesinin yazma kaygisini
orta dizeyde etkiledigini gostermektedir (Buyukozturk, Coklu ve Kokli, 2011; Cohen,
1988). Buna gore akran degerlendirme uygulamasiyla o6grencilerin yazma kaygisinin
azaldig ifade edilebilir.

4. SONUC

Dil 6gretiminde dort temel beceri icerisinde 6grencilerin en fazla zorlandiklar: becerinin
yazma becerisi oldugu dile getirilmistir (Bas ve Sahin, 2014). Karmasik ve zorlu bir stirec
olan yazma sureci yabanci dil 6grenen bireyin hedef dilde kendini yazili olarak anlatirken
kendine givenmeme, yanlis yapma, yetersizlik ve degerlendirme korkusu duymasi kisinin

International Journal of Language Academy
Volume 8/4 September 2020 p. 110/120



m Betiil KARATEKE & Mesut GUN

dustncelerini tam olarak yaziya aktarmasim gliclestirmekte ve kisinin yazma eyleminden
kacinmasina yol acmaktadir (Maden, 2015). Yazma kaygisi olarak ortaya cikan soz
konusu durumun asgari dlizeye indirilmesi ve kontrol altina alinmasi bu ac¢idan oldukca
onemlidir. Bu nedenle yazma kaygisina etki eden faktérlerin belirlenmesi gerekir. Young
(1991) yaptigi calismada kaygily1 ortaya c¢ikaran nedenler arasinda “sinif icerisindeki
uygulamalara” vurgu yapmistir. Sif i¢i uygulamalar arasinda degerlendirilen akran
degerlendirmesinin de bu baglamda yazma kaygisini etkiledigi séylenebilir. Bu baglamda
Zorbaz (2011) o6grencilerin yazilarina verilen dénutlerin yapisina gére 6grencide kaygi
uyandirabilecegini ifade etmistir. Bu nedenle yabanc: dil 6gretimi stirecinde yazili anlatim
Urdnlerine iliskin degerlendirmelerin kaygi durumuna etkisinin belirlenmesi 6nemlidir.
Buradan hareketle yabanci dil olarak Ingilizcenin égretimi alaninda yapilan calismalarda
alternatif degerlendirme yoéntemlerinden olan akran degerlendirmesinin yazili anlatim
becerilerine etkisi ele alan bircok calisma gerceklestirilmistir. Bu calismalarda genel
olarak akran degerlendirmesinin yazili anlatim becerisine yonelik kaygiy1 azalttigi
sonucuna ulasilmistir (Hansen ve Liu, 2005, Kaynak 2017, Cinar 2014, Kurt ve Atay,
2007).

Bu calismada akran degerlendirmesinin yazma kaygisina etkisini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen 6n test ve son test sonuclarina gore; katilimcilarin 6n test ve son testteki
eylem odakli kaygi dtizeylerinin “orta” dtizeyde oldugu ve birbirlerine cok yakin
ortalamalara sahip olmalarina ragmen son testte kismen azaldig tespit edilmistir. Olcegin
cevre odakli kaygi boyutuna iliskin 6n test ve son test verileri arasinda ise 6nemli dtizeyde
farklilasmanin oldugu goértulmusttir. Akran degerlendirme ile dogrudan veya dolayl olarak
ilgili maddelerin bulundugu o6lcek boyutuna yoénelik elde edilen sonuclara gore;
O6grencilerin akran degerlendirmesi O©ncesinde daha ylksek kaygiya sahip oldugu
gortilmektedir. Son testte ise bu kaygi diizeyinin ciddi oranda azaldigi, 6zellikle akran
degerlendirme maddelerine verilen yanitlar arasinda 6nemli farklilagsmalarin oldugu tespit
edilmistir. Dolayisiyla katilimcilarin son testte daha olumlu bir yaklasim sergiledikleri
sonucuna varimistir. Arastirma ile elde edilen veriler, O6grencilerin yazma becerisine
iliskin kaygilarinin akran degerlendirme uygulamalari éncesi ve sonrasinda anlamli bir
farklilik olusturdugunu go6stermistir. Yapilan t-test analizi sonucunda (p<0.05)
o6grencilerin akran degerlendirme uygulamalariyla birlikte yazma kaygisinin azaldigi
sonucuna varilmistir. Elde edilen séz konusu sonuclar yabanci dil olarak Ingilizce
o0gretimi alaninda gerceklestirilen Hansen ve Liu (2005) Cinar (2014), Kurt ve Atay (2007),
Kaynak’in (2017) calismalarinda elde edilen sonuclar1 destekler niteliktedir.

Yapilan bazi ¢alismalar 6grencinin, 6gretmeni giivenilir bir kaynak olarak gérmesinden
dolay1 akran degerlendirmesi yerine 6gretmen degerlendirmesini tercih ettikleri ifade
edilmistir (Hassan, 2001; Kara, 2013). Buna karsin Tudor (1996) ve Topping (2000) akran
doétinun o6grencilerin yazili anlatim c¢alismalarinda olumlu etkilesim olusturabilecegini
ifade etmistir. Bu calismada yazma dUrUnleri akranlar tarafindan degerlendirilen
ogrencilerin yazma kaygisinin azalmasinin nedeni, 6grencilerin hatalarinin otorite olan
o0gretmen tarafindan goértlmesi yerine akranlar tarafindan fark edilmesi ve kendilerine
iletilmesi olarak aciklanabilir. Bu durum ogrencilerin 6gretmene kiyasla akranlarinin
degerlendirmesinden daha az kaygi duyduklarini géstermektedir. Dolayisiyla akranlari
tarafindan degerlendirilen O6grencilerin korku ve endiselerinin azaldigi sonucuna
ulasilabilir. Benzer sekilde Cinar (2014) yaptigi calismasinda akran degerlendirmenin
yazma etkinliklerini 6grenciler icin daha az endiseli ve stresli hale getirdigini belirtmistir.
Cunkti 6grenciler akran degerlendirmesi ile yargilayici olmayan bir ortamda hatalarini
gorme ve duizeltme imkani bulurlar.
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Akran degerlendirme uygulamasinin ardindan yazma kaygisindaki azalma dolayli olarak
kisinin yazili anlatim ¢calismalarina yonelik 6z gtivenlerini ve motivasyonlarini da olumlu
sekilde etkilemektedir. Tighe (1987) yazma kaygisi1 ylksek olan bireylerin yazmadaki
ozguvenlerinin diistik olmasinin yaninda yazma becerilerinde de geri olduklarini, bu
durumun yazma becerisinin gelisimini engelledigini ve yazmada kendilerine yardimci
olabilecek diger derslerden de kacindiklarini belirtmistir (Aktaran Maden, 2015). Kurt ve
Atay (2007) akran degerlendirmesinin yazma etkinliklerine katilan &grencilerin yazma
kaygisini azaltarak ozglvenlerini arttirdigl ifade etmistir. Buna bagh olarak, normal
Ogretim surecinde genel olarak Ogretmen degerlendirmesi ile verilen dénttler yerine
akranlar1 tarafindan &grencilere verilen bildirimlerin 6grencilerin yazma kaygilarini
azaltarak 6zgtivenlerini olumlu etkiledigi séylenebilir.

Sonug¢ olarak, arastirmaya katilan o6grencilerin 6n test sonuglarina goére uygulama
o6ncesinde yazma kaygilann daha yuksektir. Calismanin sonucunda ise bu kayginin
azaldigr goértlmustir. Bu sonug, daha o6nce Leki (1990), Hansen ve Liu (2005) Cinar
(2014), Kurt ve Atay (2007), Kaynak’n (2017) calismalarinda oldugu gibi akran
degerlendirmesinin yazma kaygisin1 azalttigini ortaya koymustur. Yabanci dil olarak
Tuarkce Ogretimi alaninda gerceklestirilen bu calismaya goére yazili anlatim urtnlerinin
degerlendirilmesinde akran degerlendirmesinin kullanilmasi 6grencilerin yazmaya yonelik
cevre ve eylem odakli kaygilarini azalttigi tespit edilmistir. Buna bagl olarak 6grencilerin
Turkce oOgrenme sUrecinde duyduklar1t kaygidan dolayr yazi yazmaktan kacinma
egilimlerinin de azaldig1 sOylenebilir. Bu ac¢idan, akran degerlendirme etkinliginin kaygiya
neden olabilecek yonleri ¢oztimlenerek yabanci dil olarak Turkce Ogretiminde yazma
derslerinde etkilesimi ve isbirligini glclendirmek ve yazmaya yoénelik kaygilarini
azaltmakta etkin olarak kullanilabilir.
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