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SOSYAL BILGILER DERS KITABININ OGRENCILERE
ELESTIREL DUSUNME BECERISINI KAZANDIRMASI
ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI*

Fahriye HAYIRSEVER* Mehmet Ali KISAKUREK"**

oz

Bu arastirmada, Sosyal Bilgiler 5. Sinif ders kitabinin 6grencilere
elestirel diisinme becerisini kazandirmas: acisindan degerlendirilmesi
amaclanmistir. Arastirmanin modeli betimseldir ve arastirmada nitel ve
nicel yontemler bir arada kullanilmistir. Bu acidan karma ydéntem
arastirmasidir. Arastirmanin nicel boyutunda, Ankara ili merkez
ilcelerinden alt, orta ve Ust sosyo ekonomik duizeyi temsil eden 75
ilkégretim okulundan 132, 5. smf o6gretmeni O6rneklem olarak
alinmistir. Nitel boyutuna iliskin ise, her Ui¢ sosyo ekonomik duzeyi
temsil eden iki ilkdgretim okulu, her ilkégretim okulundan da iki 5. simif
O0gretmeni olmak uUzere, toplam 12 Ogretmen calisma grubu igin
secilmistir. Arastirmada nicel veriler anket, nitel veriler ise
yapilandirilmis goértisme formu ile elde edilmistir. Nicel verilerin
analizinde betimsel istatistik, nitel verilerin analizinde de betimsel
analiz yontemi kullanilmistir. Arastirma sonuclarina gore 6gretmenlerin
cogunlugu, ders kitabinin elestirel déisinme becerisini kazandirma
konusunda yeterli dtizeyde olmadigini belirtmistir. Ogretmenler
tarafinda o6zellikle “sebep sonugc iligkisi kurma”, “olaylar1 yorumlamada
farkli bakis acisi gelistirme” ve “olaylari sorgulamasini saglama” alt
becerilerinin  kazandirilmasinda ders kitabinin yeterli olmadig:
belirtilmistir. Resmi programin hedefleri ile ders kitaplarinin igerigi
birbiri ile 6rtismezse, dlislince, beceri, deger ve tutumlarin 6grenciler
tarafindan kazanilmasi son derece zordur. Bu durumun olumlu yoéne
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evrilebilmesi icin 6gretim programlarinin ve ders kitaplarinin icerikleri
stirekli olarak degerlendirilmeli, gelistirilmeli ve gtncellenmelidir.
Sosyal bilgiler dersinin en temel amacinin “iyi bir vatandas yetistirmek”
oldugu g6z 6ntine alindiginda, bireylerin, kararlarini alirken akilci bir
sekilde dtisinmeleri, sorgulamalari, pek cok degiskeni g6z Ontinde
bulundurmalari, toplumsal sorunlara karsi duyarli olmalar1 ve etkili
coztuimler Uretebilmeleri beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, sosyal bilgiler ders kitabi,
elestirel dlistinme, elestirel dlistinme becerisi.

EVALUATION OF SOCIAL STUDIES TEXTBOOK IN TERMS OF
GAINING CRITICAL THINKING SKILLS TO STUDENTS

ABSTRACT

In this study, it is aimed to evaluate the social studies textbook in
terms of gaining critical thinking skills to the students. The model of the
research is descriptive and qualitative and quantitative methods are
used in the research. In this respect, it is a mixed method research. In
the quantitative dimension of the study, 132 fifth grade teachers from
75 elementary schools representing lower, middle and upper
socioeconomic levels in the central districts of Ankara province were
determined as the sample. Regarding the qualitative dimension, a total
of 12 teachers were selected for the study group, two primary school
schools representing each of the three socio-economic levels and two
Sth grade teachers from each primary school. In the study, quantitative
data were collected by means of questionnaires and qualitative data
were collected by structured interview form. In the quantitative
analysis, descriptive statistics were applied and descriptive analysis
were used in the analysis of qualitative data. According to the data
obtained from the survey, the teachers stated that the social studies
textbook was in part sufficient in terms of gaining critical thinking skills
to the students, while the interviewed teachers stated that it was not
sufficient. In particular, the majority of the teachers stated that the
textbook was not sufficient in the sub skills, namely “to acquire the
cause-effect relationship”, “to develop a different point of view in
interpreting the events” and “to question the events”. If the objectives of
the official program and the content of the textbooks do not overlap, it
is extremely difficult for students to acquire ideas, skills, values and
attitudes. The contents of the curricula and textbooks should be
continuously evaluated, developed and updated so that this situation
can evolve in a positive way. Considering that the main purpose of the
social studies course is “to educate a good citizen”, it is expected for
individuals to think rationally and critically, question and consider
many variables while taking decisions, be sensitive to social problems,
produce effective solutions and ultimately, to ensure themselves be self-
existent in society.
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STRUCTURED ABSTRACT

Introduction

Social sciences are one of the fields in which high level thinking
activities are used; because they provide us to observe, ask questions,
research and explain our observations and ideas on various problems
about both our own lives and social events. Opinion of constructing of
students’ own knowledge has great importance in education of social
sciences (Sunal and Haas, 2002, 9). National Council of Social Sciences
in ABD supports that teaching and learning of social sciences must be
“meaningful, integrant, valuable, thought-provoking and active”. While
social sciences is a field in which disciplines about society are examined
with some rules in the context of science (Safran, 2008), social studies
are a working field which combine the social and human sciences to
improve competence of citizenship (NCSS, 1994). This study focuses on
social studies lesson.

Teaching of critical thinking skill to students is an important aim
for social studies lesson. Beyer (2008) emphasizes that learning of
critical thinking requires more than simply teaching of a topic. Students
must understand that thinking is skill which needs to be learnt and
practiced. Various studies showed that there is a cognitive and
conceptual correlation between critical thinking skill and protection and
improving of democratic life culture and active citizenship (Aybek, 2007;
Dil, Yazici, Arslan and Cetin, 2018; Semerci and Yanpar, 2010; Yagci,
2008).

According to Paul (1991), “critical thinking means producing a
solution with the help of observation and knowledge” while Norris
(1985) says that “it is changing of behaviors after evaluating own
thinking skills by using all the knowledge on a topic” (Demirkaya-Gedik,
2008). Critical thinking is a process in which a person rules structures
in his own thinking system well and improves the quality of his thinking
method by setting some intellectual standards to these structures (Paul
and Elder, 2008). The main aim of teaching critical thinking is raising
individuals who can think differently and independently from existed
authority. According to Grosser (2006), aim of the education on critical
thinking skill is acquiring the skills of seeing the difference between
provable truths and assumptions, distinguishing the relevant and
irrelevant knowledge, questioning of the trueness and reliability of
knowledge and using analysis and evaluation skills in all activities by
students. In some studies, it was concluded that the students who have
higher critical thinking disposition have also better academic
achievements (Akbiyik, 2002; Akbiyik and Seferoglu, 2006; Cam, 2006;
Kurnaz, 2007; Unal, 2006). However, it was concluded that critical
thinking dispositions of students are low in many studies (Akar and
Kara, 2016; Bayram and Kesik, 2015; Caliskan, 2009; Ersoy and Baser,
2011; Kalog, 2005; 2005; Orge-Yasar, 2014).

Curriculums must have the characteristic to raise each of the
students as a critical thinker (Smith, 2003) and teaching materials,
which will be used during teaching process, must render service to
improve this skill. Lesson books are the most important concrete
product which shows the curriculums’ learning perception (Kabapinar,
2007). The context of the lesson books must be prepared properly to
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make meaningful learning possible and to activate the students’
thinking skills.

Purpose of the Study

In this study, it was aimed to evaluate social studies lesson book
in terms of teaching critical thinking skill to students.

Method

Model of the study is descriptive and it is a mixed method study;
because quantitative and qualitative methods were used together.
Explanatory sequential design was used (Creswell, 2017).

Population and Sample

Real population of the study consists of primary schools in central
districts of Ankara province. Stratified sampling method was used to
determine the working population of the study. Working population of
the study is divided into three groups according to students’ socio-
economic levels (high, middle and low). Then, just one district was
chosen to represent the each of the groups. In the study, Mamak was
chosen to represent low socio-economic level, Yenimahalle was chosen
to represent middle socio-economic level and Cankaya was chosen to
represent high socio-economic level. There are 93 primary schools in
Mamak district, 86 primary schools in Yenimahalle district and 108
primary schools in Cankaya district. These schools are the working
population of the study. Sample of the study was determined with
proportional cluster sampling technique. It was decided to choose the
%20 of the working population. In this study, 22 primary school from
Cankaya district, 17 from Yenimahalle district and 19 from Mamak
district are %20 of the working population. In case there is missing
data, 25 schools were chosen from each socio-economic level with
simple random sampling. 2 fifth grade teachers were chosen from each
school. In study, 150 teachers were chosen but useful data was
collected from only 132 of them. 80 of the teachers are female while 42
of them are male.

In the second part of study, firstly two primary schools were
chosen from sample to represent each socio-economic level and then 2
fifth grade teachers from these two primary schools were chosen; so in
total 12 teachers were chosen to interview. While choosing these
teachers, approachability and willingness were taken into consideration.

Preparing the Data Collection Instruments and Data
Collection

In the study, according to explanatory sequential design, one of
the mixed methods, firstly quantitative data was collected and then
qualitative data was collected. To collect quantitative data, a survey was
prepared by the researcher. Sub-skills within the scope of critical
thinking skill in the social studies curriculum were transformed into
survey items. The survey, consists of 10 items, is 3 Likert scale (I agree,
I partly agree and I disagree). Survey was checked by four experts in
total—two of them are from Social Studies Teaching department and
two of them are from Curriculum and Instruction department.

Teachers were interviewed face to face by using structured
interviewed form to collect qualitative data. The survey items were
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transformed into structured interview form. Qualitative data was used
to comment the quantitative data and to determine possible reasons for
the ideas. Interviews were recorded after getting teachers’ permission.

Analyzing of Data

In the analyzing of quantitative data, descriptive statistic (f, %,
mod, median) were used while descriptive analysis method was used to
analyze the qualitative data.

Findings

According to the findings obtained by survey, teachers state that
lesson book is partly qualified to teach the critical thinking skill.
However, in the interviews with teachers, most of them say that lesson
book is not qualified to teach critical thinking skill.

When sub-skills of critical thinking are examined in the study, it
was found out that “reaching rules and principles from events”,
“generalizing”, “classification of events according to their similarities and
differences” and “deducing from events” skills are partly acquired with
social studies lesson book. It was also found out that lesson book is not
sufficient in terms of sub-skills such as “establishing cause-result
relationship”, “having different view to comment on the events”,
“questioning events”, “recognizing stereotypes about events”,
“evaluation with objective criteria” and “distinguishing relevant and
irrelevant information about a topic”. The findings of this study are
parallel to findings of the many study in literature (Caliskan, 2011;
Celikkaya, 2011; Demirkaya, 2008; Kaya, Topcu and Kop, 2014;
Kulantas, 2007; Sekin, ibrahimoglu and Yticel, 2008). Karadtiiz (2010)
states that students learn critical thinking when questioning,
comparing, alteration and evaluation approaches are used in text
analysis. So, in class and out class activities, questions used to assess
and evaluate the students and every learning activity must be at apply,
analyze, synthesis and evaluate level.

Discussion and Suggestion

Main aim of social studies lesson is raising students who can
criticize, ask questions, make true decisions, solve the problems in life
and use the existent sources efficiently. It is an important result that
lesson book is not sufficient for students to acquire critical thinking
skill which is an important skill to reach this aim. In his study,
Celikkaya (2011) says that teachers think curriculum “partly” teach
critical thinking skill. Also, Kaya, Topcu and Kop (2014) say that
activities in social studies workbook do not include or partly include
skills such as inference, finding background idea, prioritizing
information, prediction, comparing, inference, problem solving and
finding evidence. In the study by Akbiyik (2002), it was found out that
the students who have high critical thinking skills also have better
academic results. This result is an evident for that critical thinking skill
is an important privilege in social sciences. Halpern (1996) stated that
the most successful classes are the ones in which students are
encouraged to establish their own ideas and think critically (Crawford et
al., 2009).

Taking critical thinking into consideration, choosing and
implementing the content of the lesson and teaching methods according
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to this skill can make the students thinking-focused (Hashami, 2011).
According to results of this study, it was found out that lesson books
are “partly sufficient-insufficient” to teach critical thinking skill which is
really important for social studies curriculum and it is an important
result which means more than simply evaluating a lesson book. This
result gives us the clue that the citizens, who will establish the society
in the future, will be “partly sufficient-insufficient” to use their critical
thinking skills. The studies, which concluded critical thinking skill is
not taught at the desired level, show that existed activities in education
system are not still sufficient for critical thinking skill teaching. In this
regard, not only teaching materials-especially lesson books- but also all
in class and out class activities must be designed to let students
construct individual meaning and use high level thinking skills. In the
design, development and evaluation processes of curriculum, decision-
makers, curriculum development experts and the ones who will
implement the curriculum must work rigorously so that formal
curriculum and other lesson materials will not contradict with clearly
stated aims.

Keywords: Social studies, social studies textbook, critical
thinking, critical thinking skills.

GIRIS

“Bana biiyiik katkr saglayan bu derslerin amaci,
bellegimi ve mantigimi giiclendirmek, ozellikle de
elestirel diisiinme yetenegimi gelistirmekti.”
Nikola TESLA

Ulkeler, bilimsel, toplumsal, teknolojik yenilikleri ve degisimleri izlemeleri ve bu degisimleri
egitim sistemlerine yansitabilmeleri i¢in egitim sistemlerini devamli olarak degerlendirmelidir.
Yapilan degerlendirmeler, bireylere hangi bilgi ve becerilerin kazandirilmas: gerektigi tizerine
odaklanmalidir. Her dénemde 6nemli olan ancak son yillarda iizerinde 6zellikle durulan beceriler;
bilgiyi iiretme ve kullanma, arastirma, sorgulama, elestirel ve yaratict diisiinme, problem ¢6zme,
iletisim ve isbirligidir. Bu beceriler, giinlimiizde igerigi degiserek biraz daha karmasiklasmaktadir.
Bir¢ok arastirmada bireylerin bu beceri ve yetkinliklere sahip olmalar1 gerektigi 6nemle
vurgulanmaktadir (Binkley ve digerleri, 2012; Kay, 2010; Trilling ve Fadel, 2009; TUSIAD, 2012).
Bu bilgi ve beceriler, ayn1 zamanda bireyin toplumla uyum saglayarak varligini siirdiirebilmesi ve
yasadigi topluma katki getirebilmesi igin her donemde gerekli olmustur. Bu agidan, sozii edilen bilgi
ve beceriler, 6zellikle sosyal bilimler igin ayr1 bir oneme sahip olmustur.

Sosyal bilimler, bireylerin yasamlarinda karsilastiklar1 yapilanmamis problemleri ¢ozebilmek
icin, sorgulamay1, gézlem yapmay1 ve bu gézlem sonuglarini, kendi bakis agilartyla agiklamay1 ve tim
bu bilgilerin 1s181inda eyleme gecebilmeyi sagladigindan, biligsel diisiinmenin en fazla kullanildigi
disiplinlerden biridir. Sosyal Bilimler Ulusal Konseyi (NCSS), sosyal bilimlerin o6gretiminde
biitiinleyici, diigindiiriicii ve aktif o6gretim yontem ve tekniklerin kullanilmasini gerektigini
belirtmektedir. NCSS, (1994), sosyal bilimlerin 6gretiminin, bu alani olusturan alt disiplinler arasinda
birbiri ile iligki kurularak gergeklestirilmesi gerektigini de vurgulamaktadir.

Sosyal bilimler, “toplumla ilgili disiplinlerin belirli kurallarla bilimsel bir g¢er¢evede
incelenmesi” (Safran, 2008, 25), Sosyal bilgiler ise, “sosyal ve beseri bilimleri vatandaslik
yeterliklerini gelistirmek amactyla kaynastiran bir ¢alisma alanidir” (NCSS, 1994). Bir baska deyisle,
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sosyal bilimler, birey ve toplum iligkisini irdeleyen bir bilim dali, sosyal bilgiler ise bu bilim dalindan
secilmis ve diizenlenmis konular1 i¢eren bir derstir. Bu ders her kademedeki 6grenciler igin ardisik ve
sarmal giden igerikten olusmaktadir.

Wesley (1950), “sosyal bilgilerin, pedagojik amaclarla basitlestirilmis sosyal bilimler” (AKt,
Shug ve Beery, 1987), Barr, Barth ve Shermish de (1978) “vatandaslik egitimi amaciyla sosyal
bilimler ve beserl bilimlerin kaynastirilmasi oldugunu, sosyal bilgilerin igeriginin vatandaslarin
gereksinim duydugu bilgi, sosyal ve beseri bilimler ile diger bilimlerden, giincel olaylarin
gbzlemlenmesinden, birey ve toplumun ihtiyaglarinin analizinden elde edildigini” vurgulamistir.

Bu arastirma, 6gretim programlarinda yer alan “Sosyal Bilgiler” dersine odaklanmistir. Bu
ders, bireyin kisiligini gelistirmesine ve toplumsal yapinin olusturulmasina, giiclenmesine katki
saglayacaktir. Bu dersin nihai amaci, 6grencinin toplumun gelisimi igin faydali ve sorumluluk sahibi
bir vatandas olmasini saglamaktir. Beceri 6gretimi, 6grencilerin toplumsal sorunlara ve bu sorunlari
cozmeye yonelik davranis gelistirmeleri {izerine kurgulanmalidir.

Tiirk egitim sisteminde, 2005 yilinda gelistirilen TIkdgretim Programinda, “bilgiyi 6grenmenin
onemi goz ardi edilmemekle birlikte, ogrenci bilgiyi problem ¢ézmede, anlamli ortamlarda elestirel
diisiinmede ve yaratici diisiinmede kullanmalidir” biciminde vurgu yapilmasi, hedeflerde bilgi, deger-
tutum ve beceri dengesinin saglanmasi gerektiginin ifadesi edilmesi (MEB, 2005, 51), egitimde beceri
Ogretimine verilen énemi arttirmigtir. Bu nokta, dgretim programini, dnceki dgretim programlarindan
ayiran dnemli farklarindan biri olarak vurgulanmistir (MEB, 2005). 2005 Ilkdgretim Programi’nda ilk
sirada elestirel diisiinme becerisi olmak tlizere 10 temel beceriye yer verilmistir. Sosyal Bilgiler
Ogretim programinda ise alana dzgii alt1 beceri yer almistir. 2018 Ilkokul Programinda da daha 6nce
temel beceriler ve alan becerileri olarak adlandirilan beceriler birlestirilmig, yeni beceriler de
eklenerek Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ile kazandirilmasi hedeflenen 27 beceri oldugu ifade
edilmistir (MEB, 2018, 9). 2018 Ilkokul Programinda da ilk siralarda yer alan elestirel diisiinme
becerisi, bu aragtirmanin odak noktasini olusturmaktadir.

Elestirel Diisiinme Becerisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi

Diistinmenin tanimi, diigiinmenin 6gretilmesinin bilgisini de verir. “Diisiinme, anlama istegini
gergeklestirmeye, bir karar vermeye veya bir problem ¢dzmeye yardimer olan herhangi bir zihinsel
aktivitedir ve cevaplar1 arastirma ve anlama siirecidir” (Ruggiero, 1988; akt, Kaya, 2009, 153). Dewey
(2017), diistinmeyi ayr bir faaliyet degil, pek ¢ok faktore bagl bir faaliyet olarak kabul etmekte ve
deneyimi yeniden kuran ve yapilandiran bir rehber olarak gormektedir.

En 6nemli diisiinme becerilerinden olan elestirel diistinmeyi Paul (1991), “g6zlem ve bilgiye
dayanarak sonuglara ulasma olarak”; Norris (1985), “Ogrencilerin tiim bildiklerini bir konuya
uygulayarak kendi diisiinme becerilerini degerlendirip davranislarii degistirmeleri olarak”
tammlamustir (Akt. Aybek, 2006, 24). Branch (2000) “elestirel diisiinen bireyin kendi diistinme
siirecinin farkinda oldugunu ve diisiinmesinin niteligini artirmak i¢in kendi diisiinme siirecini
gozlemledigini” belirtmistir (Akbiyik, 2002, 11). Lipman da (1995), “elestirel diisiinme, iyi bir yargiya
gotiiren becerili ve sorumlu bir diistinmedir” demistir (Nosich, 20182, 2). Elestirel diisiinme, kisinin
diistince sistemindeki dinamikleri usta bir sekilde yoneterek ve bu yapilara entelektiiel standartlar
getirerek diislinme yonteminin kalitesini arttirdigi bir siirectir (Paul ve Elder, 2008). Tim bu
tammlamalar ile birlikte Giirkaynak, Ustel, ve Giilgoz, (2008), elestirel diisiinmeyi oldukga kapsaml
bir bi¢imde su sekilde tanimlamustir:

Elestirel diisiinme, bireylerin amagli olarak ve kendi kontrolleri altinda yaptiklari, alisilmis olanin ve
kaliplarin tekrarmin engellendigi, 6nyargilarin, varsayimlarin ve sunulan her tiirlii bilginin siandigi,
degerlendirildigi, yargilandigi ve farkli yonlerinin, agilimlarinin, anlamlarinin ve sonuglarinin
tartigildig, fikirlerin ¢dzlimlenip degerlendirildigi, akil yiiriitme, mantik ve karsilastirmanin kullanildig:
ve sonucunda belirli fikirlere, kuramlara veya davraniglara varilan diigiinme bigimidir” (s.2).
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Crawford, Saul, Mathews ve Makinster (2009), elestirel bir bakis agisiyla diigiinebiliyor
olmanin, diigiincelerin bilingli olarak belirli bir amaca yonelik olmasi anlamina geldigini ifade
etmektedir. Buna gore ancak elestirel bir sekilde diistinebildigimiz siirece neyi, nasil diisiindiigiimiiziin
farkinda olabiliriz. Bir problemi diigiiniis seklimizde bir hata oldugunu ya da diisiinmenin bir bagka
yolu oldugunu fark ettigimizde, bunu gbéz oOniinde bulundurma konusunda istekli oluruz. Elestirel
diisiinme becerisi, mevcut fikirleri degerlendirebilmeyi saglar ve yeni fikirlerin olusum i¢in de zemin
olusturur. Beyer (1988), elestirel diistinme becerisi kazanan bireylerin bir problemi acik sekilde ifade
edebildiklerini, diisiinmeden hareket etmediklerini ve bunun yani sira yeni diisiinceler olusturmaya da
istekli olduklarini belirtmistir.

Sternberg (1986) elestirel diisiinceme becerisi kapsaminda su alt becerilerin yer aldigini
belirtmistir: Bir sorunun dogasini tanimlamak, karar vermek ve ¢ézmek; bir problem ¢6zme siirecini
izlemek ve degerlendirmek; sonu¢ cikarmak; yeni gdrevlere ve durumlara etkili bir sekilde tepki
vermek; siniflandirma, karsilagtirma, kategorilere ayirma, analiz etme ve degerlendirme becerisini
iceren bilgileri etkili bir sekilde islemek. Nosich (2016), elestirel diisiinmede, bir konunun 6ziine inen
sorularin sorulmasinin ve bu sorulara cevap bulurken konunun mantiginin géz ardi edilmemesinin
onemli oldugunu vurgulamistir.

Paul ve Elder (2008) bireylerin dogasi geregi diisiinme eylemi i¢inde olduklarini, ancak bu
slireg kontrol edilmediginde ¢ogu zaman Onyargili, carpitilmig ve tarafli bir yapit olusabilecegini, bu
nedenle diisiincede mitkemmellige ulagsmak i¢in sistematik bir siirecin benimsenmesi gerektiginie
vurgu yapmaktadir. Grosser’e gore (2006), elestirel diisiinme becerisine yoOnelik egitimin amaci;
kanitlanabilir gergekler ve varsayimlar arasinda ayrim yapma, ilgili ve ilgisiz bilgiyi ayirt etme, bir
bilginin dogrulugunu ve giivenilirligini belirleme, belirsizligi saptama, kanitlanmamis varsayimlari ve
onyargiyr belirlemedir. Ogrencilere kazandirilacak elestirel diisiinme becerisi onlarm olaylari
sorgulayan, arastiran ve kesfeden bireyler olarak yetismesine katki saglayacaktir. Elestirel diistinme
becerisi ile bireyler, ger¢ek yasamlarinda karsilastiklar1 problemlere yonelik daha gergekgi ve farkl
¢Oziim yollar gelistirecektir (Erdem ve Geng, 2015).

Smith’e gore (2003) tiim dersler, 6grencileri birer elestirel diigiiniir olmalarin1 saglayacak
sekilde tasarlanmalidir. Elestirel diisiinme her ne kadar diger st diislinme becerilerinden farkli
ozelliklere ve ayrintilara sahip olsa da kiiciik yas gruplarinda da onlarin diizeyine uygun etkinliklerle
bu beceri 6grenilebilir. Ozellikle ilkokul diizeyinde elestirel diisiinme becerisinin dgretimi ayr1 bir
oneme sahiptir. Ciinkii ilkokul diizeyinde tohumlar1 atilan elestirel diisiinme becerisi list kademelerde
giderek gelisecektir. Hatta Palavan, Gemalmaz ve Kurtoglu, (2015) ¢ocuklarda elestirel diistinme
becerisinin kazandirilmasina okuloncesi egitim kademesinde baglamasinin, ilkokulda da mutlaka
gelistirilmesinin  gerektigini vurgulamustir. Bazi aragtirmalarda ilkokul Ogrencilerinin elestirel
diistinme egilimlerinin ve diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir (Akar ve Kara, 2016;
Caliskan, 2009; Ersoy ve Baser, 2011; Kalog, 2005). Ozellikle ilkokul sosyal bilgiler dersinde edinilen
bilgilerin, bireyin yasam boyu karsilagacagi problemleri ¢6zmede ve karar vermede temel beceri
oldugu diistiniilirse (Gelen, 2002), ilkokul Ogrencilerinin elestirel diistinme egilimlerinin ve
diizeylerinin diisiik oldugu sonucu distindiriiciidiir. Bu nedenle, 6gretim programlarinin ve bu
programlar dogrultusunda ders iceriklerinin, 6grenme-6gretme ve degerlendirme siireglerinin elestirel
diistinme becerisinin dgrenilmesine uygun olacak bigimde tasarlanmasi gerekmektedir. Bunun yani
sira 0grenme-Ogretme siirecinde kullanilan en Onemli Ogretim materyallerinden birisi olan ders
kitaplarinin da elestirel diigiinme becerisini kazandiracak yapida ve nitelikte olmas1 gerekmektedir.

Ders kitab1, “bir 6gretim programinda yer alan hedef, igerik, dgretme-6grenme siireci ve
6l¢me degerlendirme boyutlar1 dikkate alinarak hazirlanmis ve 6grenme amagh kullanilan en 6nemli
basili 6gretim materyalidir” (Demirel ve Kiroglu, 2005, 9). Kabapinar (2007), “teknolojik gelismelerin
oldugu zenginlestirilmis 0grenme ortamlarinda bile ders kitaplarinin en 6nemli ders araci olma
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Ozelligini korudugunu (s.337) ifade etmektedir. Bunun aksi diisiiniildiigiinde, yani 6grenme-6gretme
slirecinin tiim olanaksizliklarinda en temel 6gretim materyali yine ders kitab1 olmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, sosyal bilgiler 5. Sinif ders kitabinin, 6grencilere elestirel diistinme becerisini
kazandirmasi agisindan degerlendirilmesi amaglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda, sosyal bilgiler ders
kitabinin 6grencilere elestirel diisiinme becerisini kazandirmasi konusundaki yetkinligi, 6gretmen
goriiglerine dayali olarak degerlendirilmistir.

Arastirmanin Onemi

Ders kitaplarinin 6grencilerin diisiinme becerilerini harekete ge¢irmesine ve bunun neticesinde
etkili bir 6grenme siirecinin yapilanmasina katki saglamasi i¢in kitaplarin {inite hazirlik sorulari, yazili
metinler, gorsel 6geler, degerlendirme sorulart gibi tiim ana ve alt basliklarinin 6zenle hazirlanmasi
gerekmektedir. Sosyal bilgiler dgretim programlart ile ders kitaplarinin igeriginin paralel olarak
hazirlanmasi ilkelerden biridir. Ogretim programlarina sadece becerilerin isimlerinin yazilmasi bu
becerilerin Ogrenciler tarafindan kazanilacagi anlamini tasimamaktadir. Uygulamadaki program
iilkemizde ¢ogunlukla ders kitaplari ile birlikte ise kosulmaktadir. Her ne kadar farkli teknolojik arag
ve geregler kullanilsa bile yukarida deginildigi gibi ders kitab1 hala bir 6gretmenin siklikla bagvurdugu
onemli kaynaklarindan biridir. Sosyal bilgiler ders kitaplar1 baglaminda diisiiniildiigiinde bu kitaplarin,
ozellikle 6grencilere farkli bakis acis1 kazandiran, zit ve geligkili sosyal durumlar sunan ve bu durumla
¢Oziim getirebilen, ¢oziimii ¢esitli boyutlart ile elestirebilen yapida olmasi gerekmektedir.

Yukaridaki agiklamalara dayali olarak sosyal bilgiler ders kitaplarinin en 6énemli kullanicisi
olan &gretmenlerin goriislerine dayali olarak degerlendirilmesi énemlidir. Ozellikle elestirel diisiinme
becerisinin 6grencilere kazandirilmasinda ders kitabim1 degerlendiren 6gretmenlerin goriisleri bundan
sonraki ders kitab1 hazirlama siirecine katki saglayacaktir.

Yontem
1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin modeli betimseldir. Ayni1 zamanda arastirmada hem nicel ve hem nitel yontemler
kullanildig1 i¢in arastirma karma yontem arastirmasidir ve karma yontem arastirma tasarimlarindan
“Swrall agiklayici” tasarimi kullanilmustir.

2. Evren - Orneklem

Arastirmanin hedef evreni, Ankara ili merkez ilgelerinde bulunan ilkdgretim okullaridir.
Calisma evreninin belirlenmesinde, tabakali 6rnekleme yontemi temel alinmigtir. Bu yontemde evren,
arastirmanin amaci dogrultusunda 6nemli sonuglar verebilecegi diisiiniilen degiskenlere gore alt
evrenlere ayrilmaktadir (Karasar, 2015). Arastirmada temel alinan degisken sosyo ekonomik diizeydir
ve bu degiskene gore calisma evreni alt, orta ve {ist olmak {izere ii¢ tabakaya ayrilmistir. Her bir sosyo
ekonomik diizeyi temsil edecek bir merkez ilge segilmistir. Alt-sosyo ekonomik diizey (Alt-SED) igin
Mamak, orta-sosyo ekonomik diizey (Orta-SED) igin Yenimahalle ve iist-sosyo ekonomik diizey (Ust-
SED) igin de Cankaya ilgeleri segilmistir. Bu ilgelerde bulunan ilkégretim okullart (Mamak=93;
Yenimahalle=86; Cankaya=108) arastirmanin ¢alisma evrenidir.

Orneklem segiminde oranli kiime ornekleme kullamilmustir. Tabakali orneklemde evrenin
calisma evrenini temsil etme oranina gore alt evrenden 6rneklem alinabildigi gibi, belirli bir oranda da
orneklem secilebilir (Balci, 2005). Bu arastirmada orneklem se¢me orani %?20’dir. Buna gore,
Cankaya’dan 22; Yenimahalle’den 17 ve Mamak’tan 19 ilkogretim okulu, ¢alisma evreninin %20’sini
olugturmustur. Okullarin belirlenmesinde ise basit tesadiifi 6rneklem yontemi kullanilmigtir.
Belirlenen okullarindan iki 5. sinif 6gretmeni secilmistir. Arastirmada veri kaybinin olugsmamasi igin
her bir sosyo ekonomik diizeyi temsilen 25 okul belirlenmistir. Buna gore 150 6gretmen belirlenmistir.
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Ancak gegerli verilere gore Ust-SED diizeyinde 46; Orta-SED diizeyinde 42 ve Alt-SED diizeyinde 44
olmak iizere 132 ogretmen ile arastirma gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin 80’i kadmn ve 42’si
erkektir.

Aragtirmanin nitel verilerini elde etmek i¢in 6rneklem olarak segilen okullardan her bir sosyo
ekonomik diizeyi temsilen iki; her ilkdgretim okulundan da iki 5. sinif 6gretmeni olmak iizere, toplam
12 6gretmen segilmistir. Bu se¢imde ulasilabilirlik ve goniilliiliik 6lgiitleri esas alinmistir.

3. Veri Toplama Araclarinin Hazirlanmasi ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada, karma yontem arastirmalarindan sirali agiklayici tasarim yaklagimi geregi birinci
agsamada nicel veriler, ikinci asamada nitel veriler toplanmistir. Birinci agsama i¢in anket, ikinci asama
icin goriisme formu hazirlanmistir. Anket hazirlama siirecinde, 2005 11kdgretim programinda yer alan
temel becerilerden elestirel diisiinme becerisi kapsaminda yer alan alt beceriler (gdstergeler) alinmis,
bu ifadeler, anket maddesi sekline donistirilmistir. Katilyyorum, Kismen Katilyyorum ve
Katilmiyorum seklinde 3’li dereceleme kullanilan anket 10 maddeden olugmaktadir. Veri toplama
aracinin kapsam, yapi ve goriiniis gecerligi icin Sosyal Bilgiler Egitimi alanindan iki, Egitim
Programlar1 ve Ogretim alanindan iki olmak iizere dort uzmanindan goriis alinmstir.

Goriisme formu ise, ankette yer alan maddeler degistirilmeden, yapilandirilmig goriisme
formuna doniistiiriilmiistiir. Iki ayr1 veri toplama aracinda ayni maddeler kullanilmasmin amaci,
ankette yer alan her bir maddeye verilen yanitlarin olasi nedenlerinin, gdriismeler ile derinlemesine
yorumlanabilmesidir. Bir bagka anlatimla, nitel veriler temelde, nicel verileri yorumlamak, olasi
sebepleri belirlemek igin kullanilmistir. Goriisme sirasinda, 6gretmenlerin izni dogrultusunda ses kayit
cihazi kullanilmugtir.

4. Verilerin Analizi

Nicel veriler, betimsel istatistik (f, %, mod, medyan) nitel veriler ise betimsel analiz
yontemleri ile analiz edeilmistir. Betimsel analiz siirecinde su agamalar izlenmistir:

e Goriligsme verileri, bilgisayar ortamina aktarilmigtir.
o Gorilisme kayitlarinin desifre edilmesi asamasinda her bir 6gretmene kod verilmistir.

e Her bir maddeye iliskin goriisler ve nedenleri, “katiliyorum, kismen katiliyorum ve
katilmiyorum” derecesine gore gruplandirilmistir.

e Nitel verilerin giivenirligi i¢in verilerin %?20’si arastirmacidan bagimsiz, bir bagka
arastirmaci tarafindan okunarak analiz edilmis, daha sonra arastirmacilar tarafindan bir
analiz sonuclarinin uyumu degerlendirilmistir.

Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin nicel ve nitel boyutlarinda elde edilen veriler birlikte sunulmus ve
yorumlanmustir.

Sosyal bilgiler 5. Smf ders kitabinin 6grencilere elestirel diistinme becerisini kazandirmasi
konusundaki yetkinligine iligkin 6gretmen goriigleri, Tablo 1’de sunulmaktadir.

Turkish Studies - Educational Sciences
Volume 14 Issue 3, 2019



Sosyal Bilgiler Ders Kitabirun Ogrencilere Elestirel Diistinme Becerisini Kazandirmast... 637

Tablo 1. Sosyal Bilgiler 5. Smf Ders Kitabinin Ogrencilere Elestirel Diisiinme Becerisini
Kazandirmas1 Konusundaki Yetkinligine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Katillyorum Kismen Katilmiyorum
Elestirel Diisiinme Mod Medyan 3) Katiliyorum Q)
Becerisine Iliskin (2) TOPLAM
Alt Beceriler
f % f % f % n %
Olaylar arasinda sebep- 2 2.00 36 27,3 72 54,5 24 18,2 132 100
sonug iligkisi kurma
becerisini gelistiriyor
Olaylardan kural ve ilkeye 2 2.00 28 21,2 78 59,1 26 19,7 132 100
ulagsmasina imkan sagliyor
Olaylardan genellemelere 2 2.00 31 23,5 76 57,6 25 18,9 132 100
varmasini sagliyor
Olaylar1 yorumlamada
farkl1 bakis agisi
o ) 2 2.00 36 27,3 69 52,3 27 20,5 132 100
gelistirmesini kazandirtyor
Olaylar1 sorgulamasini 2 2.00 38 28,8 71 53,8 23 17,4 132 100
sagliyor
Olaylari/olgulari benzerlik
ve farkliliklara gbre 2 200 29 220 81 614 22 167 132 100
siniflama yapmasint
sagliyor
Objektif dlgiitler
belirleyerek degerlendirme 200 35 265 64 485 33 250 132 100
yapmasint sagliyor
Bir konu ile ilgili ve ilgisiz 2 2.00 36 27,3 61 46,2 35 26,5 132 100
bilgileri ayirt etmesini
sagliyor
Olaylar hakkindaki kalip 2 2.00 32 24,2 66 50,0 34 258 132 100
yargilari fark ediyor
Olaylardan / olgulardan
gikarimda bulunmasin 2 200 31 235 77 583 24 182 132 100

sagliyor

Elestirel diistinme becerisine iliskin alt becerilerin tamami gbz 6niine alindiginda, arastirmaya
katilan Ogretmenlerin yaklasik yarisindan fazlasi, sosyal bilgiler 5. simif ders kitabinin, elestirel
diistinme becerisini kismen kazandirdigini belirtmistir. Diger 6gretmenlerin goriisleri ise ders kitabinin
elestirel diisiinme becerisini kazandirdig ve kazandirmadigi yoniinde dagilim gostermistir.

Arastirmada goriisme yoluyla elde edilen veriler incelendiginde ise, 6gretmenlerin tamamina
yakini, ders kitabinin, elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasinda yeterli olmadigi goriisiinde
birlesmisglerdir.

Elestirel diisiinme becerisi kapsaminda yer alan alt beceriler tek tek incelendiginde, 12
Ogretmenden sekizi, “sebep sonug iliskisi kurma”, “olaylart yorumlamada farkli bakis acisi
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gelistirme” ve “olaylart sorgulamasim saglama” becerilerinin kazandirilmasinin ders kitabinin yeterli
olmadigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri;

“Ogrencilerin sebep sonug iliskisini kurabilmeleri i¢in olaylar hakkinda konusmalari, olaylar
sorgulamalanr, fikirlerini ifade edebilmeleri ve farkly goriigleri dinleyebilmeleri gerekmektedir.
Soz konusu becerilerin kazandiriimast icin ders kitabi yeterli degildir... ”(K,37).

“Ogrenciler fikirlerini séyliiyorlar, ancak o fikre bagl farkli ve alternatif fikirler iiretme,
tartisma, planlama, eylemde bulunma gibi daha iist diizey diisiinme becerilerini
gosteremiyorlar”(K,47).

Tiirkge dersi kitaplarini inceleyen Berberoglu ve digerleri (2009) dersin kazanimlarin biligsel
amaglarin en alt boyutunda ele alindigini saptamis, bu nedenle, ders kitaplarindan yer alan igerigin
neden sonug-iligkisi kurulabilmesinde yeterli olmadigini belirlemistir. Karadiiz, (2010), ders
kitaplarinda analiz, sorgulama, karsilagtirma ve degerlendirme yapmaya olanak veren icerik yer aldigi
takdirde 6grencilerin elestirel diisiinme becerisini kazanabileceklerini savunmaktadir.

Ogretmenler, olaylar arasinda neden-sonug iligkisinin kurulmasi icin &grencilerin olaylara
iliskin tartigma yapmalari, olgular1 sorgulayabilmeleri, fikirlerini 6zgiir bir bigimde ifade edebilmeleri
ve farkli goriislere saygi duyabilmeleri gerektigini belirtmistir. Zarrillo (2004), 6grenciler “kendi
sonuclarini agiklamalar1 ve desteklemeleri i¢in cesaretlendirilmelidir. Bu durum, 6zellikle mesleginin
basinda olan dgretmenler igin zor olabilir, ancak ¢esitli 6gretim materyallerinin de yardimi ile mutlaka
¢ocuklardan neden belirli bir perspektif edindiklerini agiklamalari istenmelidir”’demektedir.

Doganay ve Yagct (2011), ogretmenlerin Ogrencilerin elestirel diislinme becerilerini
gelistirmeye yonelik hazirladiklar1  etkinlikleri incelemiglerdir. Arastirma sonuglarina  gore
ogretmenlerin elestirel diisiinmenin 6gretimi i¢in hazirladiklari etkinliklerin, 6grencilerin siirece aktif
olarak katilmalarini, fikirlerini kanitlara dayandirarak objektif bir sekilde ifade etmelerini, islenecek
konuya onceden hazirlanmalarin1 ve konular arasinda iliski kurmalarini sagladigi saptanmistir. Ancak
ogretmenler, ders kitaplarinda yer alan bilgiler ile ger¢ek yasam arasinda tutarlilik olmadigini, elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere yeterince yer verilmedigini ifade etmislerdir.
Calismanin bu sonucu 6nemlidir. Ciinkii ayn1 arastirmada dgretmenlerin, siniflar kalabalik oldugunda
ogrencileri ile yeterince ilgilenemediklerini, elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilebilmesi igin
yeterli ortam ve olanaklarin saglanamadigini, yeterli zamana sahip olmadiklarimni dile getirmislerdir.
Bu gerekgelerle, bir derse iliskin hedeflenen becerilerin kazandirilmasinda o dersin 6gretim programi,
ders kitab1 ve 6gretmen uygulamalarinin birbirini destekler nitelikte olmasi gerekmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretim programinda elestirel diisiinme kapsaminda “Objektif olgiitler
belirleyerek degerlendirme yapma” becerisini altt 6gretmen ders kitabi ile kazandirilamayacagim
belirtmistir.

“Ders kitabinda, olaylar olumlu ve olumsuz olarak suuflandwrilmig. Bu nedenle
ogrencinin bu siirecte diigiinmesine gerek kalmiyor. Ayrica kitapta olaylarin yasandig
donemin kosullarint objektif bir bicimde ortaya koyarak nedenlerine ve sonuglarina iliskin
tartismaya da yer verilmemis " (E,48)

Ogretmenlerden dérdii ise bu becerinin 6grencilere kazandirildigini savunmustur. Ogrencilerin
ozellikle smifta objektif bir sekilde degerlendirme yapabildiklerini belirmislerdir. Bu
degerlendirmenin sinif i¢i performans c¢aligmalari sirasinda hem kendi c¢aligmalarini, hem de
birbirlerinin yaptiklar1 ¢aligmalar1 kapsadigini vurgulamiglardir. Bu tiir simif uygulamalar: objektif
oOlgiitler belirleyerek degerlendirme yapma becerisinin dgrenciler tarafindan kazanmasina katki
saglayabilir.

Alt1 6gretmen “Bir konu ile ilgili ve ilgisiz bilgileri ayirt etme” becerisini kazandirmak i¢in
ders kitabinin uygun olmadigimi savunmustur. Ogretmenler ders kitabinin konu ve etkinlikle iligkili
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bilgiyi verdigini, metinlerin, resimlerin, etkinliklerin bu bilgi tizerine kurgulandigini belirtmigtir. Bu
durumda O6grencilerin ilgili olmayan bilgiyi ayirt etmeleri gibi bir becerinin gelisiminden s6z
edilemeyecegini vurgulamislardir. Bu konuda bir 6gretmen su yorumda bulunmustur:

“Cocuk kitapta verilen bilgi ilgilidir, bu bilgi ilgisizdir gibi bir tartismaya hi¢ girmez.
Konu ile ilgisiz bilgiye de yer verilmis olsaydi, dgretmen ¢ocuklarla birlikte ilgili ve onemli
bilgiyi aywrt edebilirdi... Ornegin ben bu konuda farkli bir etkinlik yaptirdim. Bir resim verdim
ve bu resimde konu ile ilgili 6geler oldugu gibi konu ile hic ilgisi olmayan 6geler de vardi.
Cocuklar resimde konu ile ilgili olmayan égeleri ayirt edebildi. Ancak bu, kitabin kazandirdig
bir beceri degildir. Kitap zaten c¢ocuga ben senin icin konu ile ilgili bilgiyi veriyorum
demektedir” (E,43).

Bu agiklamalar dogrultusunda kitapta/ kitaplarda elestirel diistinme igin ¢ok 6nemli olan “Bir
konu ile ilgili ve ilgisiz bilgileri ayirt etme” amacina yonelik icerik tasarlanmadigi, ortaya cikmistir.
Bu beceriyi kazandirmak alintida goriildiigii gibi 6gretmene birakilmaktadir. Ogretmen bu konuda
etkilive istekli ise bu beceriyi kazandirabilir. Aksi halde bu beceri sadece bir kazanim olarak
kalmaktan 6teye gidemez.

Kulantag’in (2007) arastirmasinda oOgretmenler, sosyal bilgiler ders kitaplarinda verilen
orneklerin genellikle ayn1 tiirde oldugu ve gorsel 6gelerin metnin biitiinliigiinii tamamlayacak 6zellikte
olmadigini belirtmislerdir.

Elestirel diisiinme beceri kapsaminda “olaylar hakkinda kalip yargilar: fark etme” becerisine
iligkin bir 68retmenin, “sosyal bilgiler ders kitabinin basli basina kalip yarg: olusturmayr amagladigr”
(K, 45) seklinde goriis belirtmesi, son derece énemli bir bulgudur. Bu goriisiin nedeni soruldugunda,
ogretmen ders kitabinda zaman zaman yanli olabilecek mesajlarin verildigini belirtmistir. Bu bulgu,
ogrencilere kazandirilmak istenen beceri ile ilgili degil, tam tersi olabilecek mesajlarin ders
kitaplarinda ortiik bir bicimde yer alabilecegini gostermesi agisindan onemlidir. Arastirmaya katilan
alt1 6gretmen de, sorgulama ve diisiinme becerisinin gelistirilmedigi bir ortamda kalip yargilarin fark
edilmesinin zaten imkansiz olacagi yoniinde goriis belirtmistir.

Goriligme yapilan 10 6gretmen, elestirel diisiinme becerilerinden, “olaylardan kural ve ilkeye
ulagmasint saglama”, “genellemelere varmasini saglama”, “olaylart benzerlik ve farkhiliklarina gore
siniflamasint saglama” ve “olaylardan ¢ikarimda bulunmasini saglama’” becerilerinin kazandirilmast
konusunda sosyal bilgiler ders kitabinin kismen uygun oldugunu ifade etmislerdir. Ancak bazi
Ogretmenler tarafindan 6grencilerin 6grendikleri bilgileri genelleyebilmeleri, bagka konulara transfer
edebilmeleri i¢in, konular arasinda baglanti kurulmasi gerektigi, ancak ders kitabinda bu baglantinin
tam anlamiyla yapilamadigi ifade edilmistir. Ogretmenler diger alt becerilerde oldugu gibi bu
becerilerin de kazandirilmasinda ¢ogunlukla kendi Ogretim becerilerinin  rolii oldugunu
vurgulamiglardir. Kulantag (2007) tarafindan yapilan ¢alismada Ogretmenler, sosyal bilgiler ders
kitaplarinin hem kazanim-igerik iligskisinin hem de konular arasi iligkinin kurulmasinda yetersiz
oldugunu belirtmistir.

Aragtirmada  Ogretmenlerin  yarisina  yakini, yukarida sozii edilen becerilerin
kazandirilamamasina iliskin olarak ders kitabin1 degil, daha ¢ok smif i¢i uygulamalarin yetersizligini
gerekce gostermislerdir. Ogretmenler, ¢ogunlukla kendi dgretim becerilerine iliskin yetkinlikleri
neticesinde bu becerilerin kazadirildigini ifade etmislerdir. Her ne kadar bazi 6gretmenler tarafindan
elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasinda kendi 6gretim becerileri ve yetkinliklerine vurgu
yapilsa da Narin (2009) tarafindan, sosyal bilgiler dersi dgretmenlerinin elestirel diisiinme becerisini
kazandirmaya yonelik yaptiklar1 simf i¢i uygulamalarmin incelendigi caligmada, Ogretmenlerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirdiklerine dair goriis belirtmis olmalarina ragmen, ¢ogunlukla
anlatim ve soru cevap yontemlerini tercih etikleri tespit edilmistir. Karabulut (2012), ¢alismasinda
NCSS kapsaminda elestirel diisiinme becerisinin 6gretimine iliskin yayinlanan 132 yayini incelemis ve
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sosyal bilgiler alaninda elestirel diisiinme becerisinin dgretiminde en sik kullanilan aktif 6gretim
tekniklerini ortaya ¢ikarmistir. Buna gore “tartisma, yazma ve soru sorma etkinlikleri”nin gogunlukla
kullanildig1 tespit edilmistir. Ancak, yerli alanyazinda yer alan gesitli arastirmalar, 6gretmenlerin,
elestirel disiinme becerisini kazandirmada zaman zaman yetersiz kalabildiklerini gostermektedir
(Karadeniz, 2006; Leming, 1998; Ozdemir, 2005; Tahiroglu, 2006; Taskaya ve Bal, 2009). Bazi
arastirmalarda da O6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerisine iligkin egilimlerinin yiiksek
diizeyde olmadigi saptanmistir (Acisli, 2016; Alkin-Sahin, Tunca ve Ulubey, 2014; Akar, 2007,
Giilveren, 2007; Hayirsever ve Oguz, 2017; Sensekerci ve Kartal, 2010). Ogretmen adaylarinm
elestirel diislinme becerisini gdsterebilme egilimlerinin en az “orta” diizeyde oldugunu saptayan
calismalar sinirh sayidadir (Bayat, 2014). Ayrica 6gretmen kilavuz kitaplarinda da elestirel diisiinme
becerisinin  ogretimine iligkin yeterli yonlendirme yer almadigini saptayan ¢alismalar da
bulunmaktadir (Hayirsever, 2010; Kulantas, 2007). Thomas (2009), 6grencilerin elestirel diigiinme
becerilerini  gelistirmek igin Oncelikle Ogretmenlerin bu beceriye sahip olmasi gerektigini
vurgulamistir.

Sonugclar, Oneriler ve Tartisma

Sosyal bilgiler 5. sinif ders kitabinin, 6grencilere elestirel diisiinme becerisini kazandirmasi
acisindan degerlendirilmesini amaclayan bu calismada, dgretmenlerin ¢ogunlugu, ders kitabinin
elestirel diisinme becerisini kazandirma konusunda yeterli diizeyde olmadigimi belirtmistir. Ders
kitabinda bulunan bdliimlerin, elestirel diisiinme becerisini kazandirma ve gelistirme konusunda
yiizeysel kaldig1 ozellikle vurgulanan goriisler arasindadir. Ogretmenler, ders kitabinda daha ok
konunun 6grenilmesine vurgu yapildigini, kazanim ve igerik iliskisinin kurulmadigi, icerikte yer alan
gesitli uygulamalar ve etkinliklerin elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasina hizmet etmegini
ifade etmislerdir. Celikkaya (2011) tarafindan yapilan ¢alismada da, dgretmenlerin sosyal bilgiler
Ogretim programinin “elestirel diisiinme” becerisini “kismen” kazandirdig1 goriisiinde olduklar
sonucuna ulasilmistir.

Bu aragtirmada sosyal bilgiler ders kitabinin, Celikkaya’nin calismasinda ise Ogretim
programinin elestirel disiinme becerisini  kazandirmada yeterli olmadigina iliskin G6gretmen
goriislerinin benzerligi manidardir.

Yapilan arastirmalarda yiiksek elestirel diisinme egiliminde olan o6grencilerin akademik
basarilarimin da yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (Akbiyik, 2002; Akbiyik ve Seferoglu, 2006;
Cam, 2006; Kurnaz, 2007; Unal, 2006). Bu arastirmalardan 6zellikle Akbryik (2002) tarafindan
yapilan caligmada, elestirel diisiinme egilimleri yiiksek diizeyde olan &grencilerin, 6zellikle sosyal
grubu derslerdeki akademik basarilarinin, elestirel diisiinme egilimleri diisik diizeyde olan
ogrencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonug elestirel diisiinme becerisinin 6zellikle
sosyal bilimler alaninda 6nemli bir yeri oldugunun kaniti niteligindedir. Halpren (1996) basari orani
yiiksek olan siniflarin, ayn1 zamanda 6grencilerin, bir konuya iligskin kendi fikirlerini olusturmalarina
ve elestirel diislinme becerilerinin gelistirilmesine olanak saglandigi simiflar oldugunu ifade etmistir
(Crawford ve digerleri, 2009). Giirkaynak ve digerleri (2008), calismalarinda ders kitaplarinin
tasarlanmasinda ve igerigin diizenlenmesinde elestirel diisinme becerisine yonelik unsurlarin yer
almasi gerektigini 6zellikle vurgulamislardir. Orge-Yasar da, (2014) Tiirkge ders kitaplari aracihigtyla
en az kazandirilan bes temel beceri arasinda elestirel diisinme becerisinin yer aldigini, bununla birlikte
ogretmenlerin yarisinin ders kitaplarindaki etkinliklerin bu temel becerileri kazandirmaya uygun
olmadigim diisiindiiklerini saptamistir. Kaya, Topcu ve Kop (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada da
sosyal bilgiler dersi 6grenci g¢alisma kitabinda, bir olayin arka plandaki fikre ulasma, yordama, olay
ve olgular1 onem sirasina koyma, karsilastirma yapma, bir soruna iliskin kanit bulma ve sorunu
¢coziime gotiirecek farkli yollar bulma gibi becerilerin gelisimine yonetlik etkinliklere ¢ok az yer
verildigi sonucuna ulasilmistir.
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Demirkaya (2008) tarafindan yapilan c¢aligmada, sosyal bilgiler dersinde elestirel diisiinme
becerisi ile giincel olaylarin 6grenilmesi ve bu olaylarin islenen konular baglaminda tartisilmasi
arasindaki iligki incelenmistir. Arastirma sonuglarinda, ders kitaplarinin giincel olaylarin 6grenilmesi
konusunda yetersiz kaldigini, 6grencilerin gazete okuma, televizyon ve internet ile giincel olaylari
takip etme oranlarinin oldukcga diisiik oldugu ortaya konulmustur. Demirkaya, arastirma sonuglarina
gore, su yorumda bulunmustur: “Hayatin iginden giincel konulara ders kitabinda yer verilmesinin,
ogrencinin okul ve giinliik yasam arasinda baglanti kurmasi ve égrendiklerini kendi yagaminda
uygulama firsati bulmas: acisindan énemlidir. Ogrenci, kendisinin de icinde yasadigi topluma ve
hayata dair yeni bilgileri gordiikce ders kitabini daha fazla benimseyebilir. Ayrica derste verilen
bilgiler somutlastirilarak, bu bilgilerin ogrencilerin zihinlerinde saglam bir sekilde yerlestirilebilmesi
miimkiin olabilir. Giincel konular siirekli degistigi icin ders kitaplar: oégrencinin oniine gelene kadar
icinde bulunan giincel olay haberleri, giincelligini kaybetmeye baslamaktadir. Bu yiizden kitaplarin
her yil yeniden basilmasi ve her basimda giincellenerek daha yeni bilgilere yer verilmesi
gerekmektedir” (5.182).

Bu arastirmaya ek olarak Kulantag (2007) tarafindan yapilan ¢alismada da Ogrencilerin
kiitiiphane, internet gibi olanaklar1 olmadiginda sosyal bilgiler ders kitabindan bir kaynak kitap olarak
yararlanamadiklart sonucuna ulagilmustir. Arastirma sonucuna gore, yapilandirmaci Ogrenme
anlayisina gore Ogrenciye bilginin dogrudan sunulmamasi, onun bilgiyi kesfetmesi gerektigi
diistincesinden dolay1 ders kitabinda temel bilgilere dogrudan yer verilmedigi ifade edilmis, bu
durumun ders kitabinin eksik yonlerinden biri oldugu belirtilmistir. Elestirel diisiinme becerisinin
kapsaminda Ogrenenlerin bilgiyi kesfetmeleri amaglanmaktadir. Ancak Ogrencilerin  bilgiyi
kesfetmelerini ve anlamsal ¢agrisim yapabilmelerini saglayici igerigin ders kitabinda bulunmasi
onemlidir. Tag-Mentis’in (2007) calismasinda da 6gretmenler, MEB tarafindan basilmis sosyal bilgiler
ders kitaplarini igerik agisindan kismen olumlu oldugu yoniinde goriis belirtmistir. Bu sonuglar,
arastirmanin sonucu ile ortiismektedir.

Demir ve arkadaslar1 (2014) tarafindan elde edilen sonuglar nispeten farklilik gdstermektedir.
fIkogretim 4. ve 5. siif sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan degerlendirme sorularinin elestirel
diistinme becerisini gelistirmeye yonelik sinif 6gretmenlerinin goriigleri incelendiginde, sosyal bilgiler
ders kitaplarindaki degerlendirme sorularinin, elestirel diisiinmenin kazandirilmasimi destekledigi
sonucu elde edilmistir. Caligma yil1 g6z 6niine alindiginda, 2005 yilinda kullanilmaya baslanan sosyal
bilgiler ders kitaplarinda giincelleme yapildigi ve bu kitaplarin elestirel diisiinme becerisinin
kazandirilmasi agisindan nispeten daha uygun hale getirildigi diistiniilebilir. Ancak yakin zamanl bir
baska ¢alisma incelendiginde, Ogrencilerin elestirel diisinme diizeylerinin arttirilmasinin 6niindeki
engellerden biri olarak, her ne kadar Ogretim programlar1 ve ders kitaplar1 zaman igerisinde
gelistirilmis olsa da halen ezbere dayali bir egitim-6gretim anlayismin ve uygulamalarin oldugu
saptanmuistir (Saglam ve Biiyiikuysal, 2013). ilkokul 4. smf Ogrencilerinin elestirel diisiinme
becerilerinin degerlendirildigi bir baska calismanin sonucuna gore, dgrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin diisiik diizeyde oldugu saptanmustir. Ayrica bu arastirmada 6grencilerin okuduklar: kitap
sayist ile elestirel diisiinme diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (Akar ve Kara, 2016).

Bayram ve Kesik (2015) arastirmalarinda giiniimiiz egitim sisteminin ve okullarin 6zgiir ve
elestirel bireyler yetistiremedigi sonucuna ulagsmuslardir. Hashami (2011), bireylerin elestirel
diistinebilen bireyler olabilmesi igin herhangi konuda soru sormaya yonelik ilgi duymast ve ihtiyag
hissetmesi gerektigini, aksi halde dgrencinin sorgulama igeren bir diisiinme siireci gegiremeyecegini
vurgulamigtir.

“Ogrenciler, sadece onlar1 bilingli olarak diisiindiiren aktivitelerle ve materyallerle
karsilastiktan sonra diinyadaki alisilmig kaliplar1 kesfeder ve onlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunabilir.
Ogrencilerin, olaylari, nesneleri gozlemlemeleri, edindikleri bilgi ve deneyimleri tanimlamalar1 ve
siniflandirmalart gerekir. Kimi zaman bu becerileri gergeklestirmeleri dogal bir siire¢ iginde
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gerceklesmektedir” (Sunal ve Haas 2002, 5). Doganay’in da (2007) belirttigi gibi “cocuklar
diisiinmeyi bagkalarinin diisiinmesini izleyerek ya da ezberleyerek degil, ¢evre ile etkilesim kurarak
ogrenmektedir” (s.189). Bu baglamda, dgrencilerin etkili diisiinme becerilerinin geliimine yonelik bir
6grenme ortaminin ve materyallerinin saglanmasi 6nemlidir.

Bu aragtirmanin bulgularina gore, sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan elestirel
diistinme becerisinin, 6grencilere kazandirilmasinda, ders kitaplarinin ¢ogunlukla “kismen yeterli”
olarak goriilmesi, bir ders Kitabinin degerlendirilmesinden daha fazla bir sonugtur. Bu sonug, gelecekte
o toplumu olusturacak vatandaglarin elestirel diisiinebilme becerilerini gostermede de “kismen” yeterli
olacaginin ipucunu vermektedir.

Sosyal bilgiler dersinin en temel amaci “iyi bir vatandas yetistirmek™” oldugu g6z Oniine
alindiginda, bireylerin, kararlarii alirken akiler bir sekilde diisiinmeleri, sorgulamalari, pek ¢ok
degiskeni goz onlinde bulundurarak karar vermeleri, toplumsal sorunlara karsi duyarli olmalar1 ve
etkili ¢oziimler iiretebilmeleri beklenmektedir. Ozetle demokratik bir toplumun en énemli 6zelligi olan
elestirel diistinme becerisine sahip bireyler yetistirme okullarin en temel gorevlerinden biridir.
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