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Gelis Tarihi: Erken c¢ocukluk doéneminde ozellikle dil ve iletisim becerilerinin kazandirilmasinda ebeveyn g¢ocuk
27.06.2019 etkilesimleri 6nem kazanmaktadir. Paylasimli kitap okuma, c¢ocuklara dil ve iletisim becerilerinin
kazandirilmasinda kullanilabilen etkilesime dayali bir yontemdir. Bu arastirmanin amaci, normal gelisim
Kabul Tarihi: gosteren, otizm spektrum bozuklugu ve zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin annelerinin, ¢ocuklariyla birlikte
28.11.2019 paylasimli kitap okuma sirasinda kullandiklar etkilesim ve dili destekleme stratejilerinin betimlenmesi ve
gruplar arasinda strateji kullanimlarinin karsilagtirilmasidir. Arastirmanin ¢alisma grubuna, her gruptan 15
Erken Gériiniim Tarihi: anne olmak tlizere, 45 c¢ocugun annesi katilmistir. Cocuklarin yaslar1 36-71 ay arasinda degismektedir.
24.12.2019 Arastirmada, veri toplamak amaciyla Tiirkge Erken Dil Gelisimi Testi, Demografik Bilgi Formu ve
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Paylasimli Kitap Okuma Dereceleme Olgegi kullanilmistir. Arastirma
Basim Tarihi: bulgulari, annelerin paylasimli kitap okuma sirasinda etkilesim ve dili destekleme stratejilerinin kullanim
31.01.2021 diizeylerinde ve sikliginda gruplar arasinda cesitlilik oldugunu géstermistir. Annelerin ¢ocuklariyla birlikte

paylasimli kitap okuma sirasinda kullandiklar stratejilerin sikligina bakildiginda, baz stratejilerin daha fazla
tercih edilirken, digerlerinin daha az tercih edildigi goriilmiistiir. Ayrica 6lgegin dili anlama ve iiretme
becerilerini destekleme stratejilerine iliskin alt boyutunda, gruplar arasinda strateji kullanimlari agisindan
otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin annelerinin lehine anlaml bir farklilik oldugu bulunmustur.
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1. GiRIS

Cocuklar ilk iliskilerini ¢evresindeki en yakin kisilerle yasamaktadir ve bu iliskiler onlarin bilissel, sosyal, duygusal ve dil
gelisimlerinin temelini olusturmaktadir (Kelly, Zuckerman ve Rosenblatt, 2008). Ailenin giinliik yasam deneyimleri; cocugun
saghigl, dil, motor ve bilissel becerilerinin gelisimi i¢cin temel olan ortami temsil etmektedir (Pino, 2000). Sosyal etkilesim
kuraminin kurucusu olan Vygotsky (1978), cocugun gelisiminin daha bilgili ve deneyimli bir yetiskinin rehberliginde sosyal
bir ortamda gerceklestigini belirtmistir. Bu kurama gore, ¢ocuklar saglikli bir gelisim icin kendilerinden daha bilgili ve
deneyimli olan yetiskinlere ihtiya¢ duymakta ve onlarla etkilesim i¢ginde 6grenmektedir. Tipik gelisim gosteren (TGG) ¢ocuklar
cevrelerinden duyduklar1 soézel girdi ile dili anlama ve kullanma imkanina sahip olmaktadir (Howe, 2006). Bu nedenle
¢ocuklarin dil ediniminde ebeveynler ve yakin ¢evrenin énemi ve etkisi biiytiktiir. TGG ¢ocuklarda oldugu gibi gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin gelisiminde de ebeveyn etkilesiminin saglanmasi ve bu etkilesimin niteligi, bu ¢ocuklarin
gelisiminde giiclii bir etkiye sahiptir (Howe, 2006; Pino, 2000). Ozellikle etkilesimin biiyiik rol oynadig: dil ve iletisim
becerilerinin gelisiminde ailenin rolu buyiiktiir. Gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarin dil gelisimleri TGG akranlarina gore
yavas ilerleyebilmekte ve dolayisiyla farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir. Cocuklarin gelisimlerinde 6nemli bir yeri olan
ebeveynlerin ¢ocuklar: ile gecirdikleri zamani etkili ve verimli kullanmalari, onlarin gelisimlerine katkida bulunmaktadir.
Ozellikle de yetersizlikten etkilenmis cocuklar icin ebeveynlerinin davramslari daha da énemli olmaktadir. Gelisimsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin dil gelisimini desteklemek amaciyla farkli yontemler kullanilmaktadir. Erken ¢ocukluk déneminde
ebeveynler tarafindan kullanilan etkili yontemlerin, ¢ocuklarin dil ve iletisim becerilerinin gelisiminde 6nemli bir roli
bulunmaktadir. Etkilesime dayali bir yontem olan Paylasimli Kitap Okuma (PKO), ebeveynler tarafindan kullanilabilecek ve
etkililigi kanitlanmis miidahalelerden biridir. PKO, kiiciik ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik becerilerini gelistirmek igin
yetiskinlerin ¢ocuklarla birlikte kitap okurken kullandiklari ¢esitli stratejileri icermektedir (What Works Clearinghouse,
2015). PKO sirasinda yetiskinler, ¢ocuklarin etkilesim ve dil gelisimini desteklemeye yonelik ¢esitli teknikleri/stratejileri
kullanmaktadir. PKO etkinlikleri bireysel veya grup seklinde diizenlenebilmektedir (What Works Clearinghouse, 2007).

TGG, dil gecikmesi veya zihinsel yetersizligi (ZY) olan ¢ocuklarla yapilan arastirmalar, PKO’'nun ¢ocuklarin, alici ve ifade edici
dil becerilerinin (Davie ve Kemp, 2002; Whitehurst ve digerleri, 1994; Whitehurst ve digerleri, 1988), kelime hazinesinin (Ard
ve Beverly, 2004; Sénéchal, 1997; Sénéchal ve Cornell, 1993), bicimbirimsel ve séz dizimsel becerilerinin (Bradshaw, Hoffman
ve Norris, 1998; Yoder, Spruytenburg, Edwards ve Davies, 1995), soyut dil gelisiminin (van Kleeck, Gillam, Hamilton ve
McGrath, 1997), karsilikli konusmaya katilim becerilerinin (Hockenberger, Goldstein ve Haas, 1999; McGinty, Justice, Zucker,
Gosse ve Skibbe, 2012) ve erken okuryazarlik becerilerinin (Ezell, Justice ve Parsons, 2000; Justice ve Ezell, 2004; Katims,
1991) gelisiminde 6nemli bir rol oynadigini gostermektedir. Alan yazinda kitap okuma siklig1 ile dil gelisimi, erken
okuryazarlik ve okuma basarisi iliskisini (Bus, van Ijzendoorn ve Pellegrini, 1995); kendilerine kitap okunan ¢ocuklarin dil
ciktilart ile bu cocuklarin anlatim becerileri arasindaki iliskiyi (Sénéchal, Pagan, Lever ve Ouellette, 2008) inceleyen
calismalarin yani sira, PKO baglaminda yetiskin-gcocuk etkilesimlerinin niteligine dikkat ¢eken ¢alismalar da bulunmaktadir
(Ergtl, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015; Ninio, 1983; Rabidoux ve MacDonald, 2000). Bus ve digerlerinin (1995)
yaptigl meta-analiz ¢alismasinda, kitap okuma sikligi ile dil gelisimi arasindaki iliskiyi inceleyen on alt1 calismada birlestirilmis
etki biiytikliigiiniin d = 0,67 olarak bulunmasi kitap okumanin dil gelisimiyle olan yakin iliskisine dikkat ¢cekmektedir. Ayrica
Sénéchal ve digerleri (2008) cocuklarin ifade edici kelime hazinesi ile paylasimli okumanin cesitliligi ve siklig1 arasinda
olumlu bir iliski oldugunu ortaya koyduklari ¢alismalariyla kitap okumanin 6nemini desteklemektedir.

Arastirmacilar PKO sirasinda yetiskinler ile yetersizligi olan ve olmayan ¢ocuklar arasindaki etkilesimleri gézlemlemeye ve
tanimlamaya calismistir. Alan yazinda kitap okuma sirasinda TGG c¢ocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerilerini
desteklemeye yonelik yetiskinlerin kullandiklar1 stratejileri inceleyen calismalar daha ¢ok 1990’l yillarda yapilmis (6rn.:
Martin, 1997; Ninio, 1983; Sénéchal, Cornell ve Broda, 1995) ve halen devam etmektedir (Rodriguez, Hines ve Montiel, 2009).
Bu betimsel arastirmalara bakildiginda, TGG ¢ocuklarla kitap okuma sirasinda yetiskinlerin; etiketleme, soru sorma, yorum
yapma, kelimeyi veya resimleri gésterme, metni okuma, betimleme, olumlu veya olumsuz geri bildirim verme, dikkat cekme,
g¢ocugun yanitini bekleme, ¢ocugun yanitini onaylama, kitaba dikkati destekleme, etkilesimli okumay1 ve anlamay1 artirma
stratejilerini kullandiklar: belirlenmistir. Dil geriligi olan ¢ocuklarla yapilan arastirmalarda ise annelerin ¢ocuklariyla birlikte
kitap okurken resimleri gosterme, soru sorma, etiketleme, resimlerle ilgili yorum yapma, metni okuma, sira alma, bekleme,
climleleri basitlestirerek metni okuma, hikayeyi tekrar anlatma ve climleleri baska kelimelerle ifade etme
stratejilerini/destekleyicilerini kullandiklar1 gériilmiistiir (Crowe, 2000; Kaderavek ve Sulzby, 1998). Alan yazinda ebeveyn-
¢ocuk hikaye kitab1 okuma, cocuklarin dil becerilerinin gelisiminde ve sonraki okuma edinimi igin ihtiya¢ duyduklarn
becerileri kazanmalarinda énemli etkinliklerden biri olarak gériilmektedir (Scarborough ve Dobrich, 1994). Annelerin PKO
uygulamalari sirasinda ¢esitli stratejileri kullanmalari, ¢ocuklarinin etkilesim ve dil becerilerinin gelisiminde dnemli bir rol
oynamaktadir. Sonug¢ olarak, PKO ile ilgili betimsel arastirmalar yetiskinlerin kitap okuma sirasinda pek cok strateji
kullandiklarini ortaya koymaktadir.

Alan yazin incelendiginde PKO sirasinda TGG ¢ocuklarin ebeveynlerinin kullandiklar stratejilerin (Martin, 1997; Ninio, 1983;
Ninio ve Bruner, 1978) incelenmesinin yani sira belirli yetersizliklere sahip (dil geriligi, gelisimsel yetersizlik, Serebral Palsi)
cocuklarin ebeveynlerinin kullandiklar1 stratejilerin de belirlendigi goriilmektedir (Crowe, 2000; Liboiron ve Soto, 2006;
Rabidoux ve MacDonald, 2000). Farkl yetersizlik gruplarinda yetiskinlerin kitap okuma davranmislarini karsilastirmali olarak
inceleyen arastirmalar ise sinirh sayidadir. Marvin ve Wright (1997) i¢ farkh gruptan (TGG, sadece dil-konusma yetersizligi
olan ve dil-konusma yetersizliginden farkli bir yetersizlife sahip olan) c¢ocuga sahip ebeveynlerin evdeki okuma

e-ISSN: 2536-4758 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/



40

uygulamalarini ve okuryazarlik deneyimlerini inceledikleri ¢calismada; annelerin resimleri isaret etme, metni okuma ve ¢ocuga
resimleri etiketlemesini veya gostermesini sdyleme davranislarinda gruplar arasinda benzerlikler bulmustur. Bir diger
calismada, ¢ocuklarin kitap okumaya katilimini tesvik eden ve engelleyen faktorleri belirlemek amaciyla, otizm spektrum
bozuklugu (0OSB) olan ¢ocuga sahip ebeveynler ile TGG ¢ocuga sahip ebeveynlerin PKO uygulamalar incelenmistir (Fleury ve
Hugh, 2018). Ebeveynler c¢ocuklarina dokuz kitap (tanidik, kurgusal olmayan, kurgusal) okumustur. TGG ¢ocuklarla
karsilastirildiginda, OSB olan c¢ocuklarin katilim gosterme (kitaba ilgi gosterme) bakimindan daha az zaman harcadigi
goriiliirken; olumsuz davranis sergileme ve kitapla ilgilenmeme davranislarina daha fazla zaman harcadiklar1 bulunmustur.
Ayrica kitap okuma sirasinda kitap tiirii ve yetiskin okuma niteliginin 6nemli faktoérler oldugu belirtilmistir. Gelisimsel
yetersizligi olan c¢ocuklarda kitap okuma sirasinda destekleyici olarak kullanilan stratejilerin ¢ocuklarin dil becerilerine
etkisini belirlemeye yonelik etkililik arastirmalari strateji kullaniminin énemini vurgulamaktadir (Hockenberger ve digerleri,
1999; Yoder ve digerleri, 1995).

Tiirkiye’de farkl yetersizlik gruplarinda ebeveynlerin ¢ocuklariyla kitap okurken kullandiklari stratejileri dogrudan inceleyen
bir ¢alismaya rastlanmamakla birlikte, sadece bir ¢alismada (Arman, 2014), ZY olan ve TGG ¢ocuklarin erken okuryazarlk
davraniglart ve annelerinin erken okuryazarlik uygulamalarinin sikliklar1 anne goriislerine gore karsilastirmali olarak
incelenmistir. Calismanin bulgulari, ZY olan ¢ocuklarin annelerinin TGG ¢ocuklarin annelerine gore, ¢ocuklarina daha az
siklikta kitap okuduklari, ¢ocuklariyla birlikte kitap okumaya daha ge¢ basladiklar1 ve daha az siklikta harf 6gretimi yaptiklari
gibi sonuglar ortaya koymustur. Ebeveyn-¢ocuk hikaye kitab1 okuma; dili destekleyici bir baglam olusturulmasi ve karsilikl
bir etkilesim ortami kurulmasi i¢in dogal bir etkinlik firsati sunmaktadir. Bu dogal etkinlik baglaminda kullanilan stratejiler
onem tasimaktadir. Tiirkiye’de annelerin PKO sirasinda ¢ocuklarinin etkilesim ve dil becerilerini desteklemeye yonelik hangi
stratejileri kullandiklari, kullanilan stratejilerin TGG, OSB ve ZY olan ¢ocuklarin annelerine goére degisip degismedigi ve
gruplar arasinda bir farklilik olup olmadigi bilinmemektedir. PKO sirasinda TGG ¢ocuklarin ebeveynleriyle etkilesimi ile dil ve
iletisim becerilerinde sorun yasayan ZY ve OSB olan ¢ocuklarin ebeveynleriyle etkilesimi arasinda fark olup olmadiginin
belirlenmesi, TGG ¢ocuklarda oldugu kadar yetersizligi olan c¢ocuklar icin de aile egitim programlarinin diizenlenmesi
acisindan oldukg¢a 6nemlidir. Ayrica bu etkilesim sirasinda gruplara gore daha az kullanilan stratejilerin neler oldugunun
ortaya koyulmasi ailelere uygulanacak programlarda grubun 6zelligine gore ¢esitli uyarlamalar yapilmasina yardimeci olabilir.
Dolayisiyla bu arastirmanin amaci, PKO sirasinda TGG, OSB ve ZY olan ¢ocuklarin annelerinin kullandiklar etkilesim ve dili
destekleme stratejilerinin betimlenmesi ve gruplar arasinda strateji kullanimlar1 bakimindan farklilik olup olmadiginin
belirlenmesidir.

2.YONTEM

Bu arastirma, TGG, OSB ve ZY olan ¢ocuklarin annelerinin PKO sirasinda kullandiklar: stratejileri inceleyen betimsel bir
¢alismadir.

2.1. Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu, 15’i TGG, 15’i OSB ve 15’i ZY olan toplam 45 cocugun annesi olusturmaktadir. Calisma
grubu amagsal (amagl) érnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir (Biiytikoztiirk, Kilic-Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve
Demirel, 2010). Katilimcilar Ankara merkez ilcelerinde bulunan Milli Egitim Bakanligi'na bagh 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezleri ile resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklarin annelerinden se¢ilmistir. Annelerin
arastirmaya katilim igin su o6l¢iitler belirlenmistir: a) ¢ocuklarinin kronolojik yasinin 3 ile 5 (36-71 ay) arasinda olmasi, b)
dosyalarindan alinan bilgiye gére OSB ve ZY tanilarina sahip ¢ocuklarin ek bir yetersizliginin olmamasi, c¢) tim ¢ocuklarin
Tiirkce Erken Dil Gelisimi Testi'nden (TEDIL) aldiklar1 sozel dil performans: puanina gére esdeger dil yasinin en az 24 ay
civarinda olmasi (en az 2.00 Ortalama S6zce Uzunlugu’'na sahip olmasi) (Ege, Acarlar ve Giileryiiz, 1998). Bu olciitleri
karsilayan ¢ocuklarin annelerine arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmis ve katilim i¢in goniilli olduklarina dair yazili
izinleri alinmistir. Annelerin disinda ¢ocuklara birebir olarak calisma hakkinda herhangi bir bilgilendirme yapilmamuistir.
Anneleriyle geldiklerinde ¢ocuklarla kisa bir sohbet edilmistir. Ardindan anneler ¢ocuklarina birlikte kitaba bakacaklarini
soylemistir. Tablo 1’de ¢alismaya katilan TGG, OSB ve ZY olan ¢ocuga sahip annelerin yas ve 6grenim durumuna iliskin bilgiler
gosterilmektedir.

Tablo 1.
Annelerin Yags ve Ogrenim Durumuna Gére Dagilimi

TGG (n=15) 0SB (n=15) ZY (n=15)
Yas
24-29 4 3 7
30-35 10 6 6
36-41 - 5 -
42 - 47 1 1 2
Ogrenim Durumu
ilkokul 1 3 4
Ortaokul 1 2 2
Lise 9 3 6
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On Lisans 2 - -
Lisans 2 6 3
Yiiksek Lisans - 1 -

Tablo 1’e gore annelerin yaslar1 24 ile 47 arasindadir. Annelerin egitim durumlar ilkokuldan lisansiistii egitime kadar
cesitlilik gdstermektedir. Annelerin biiyiik ¢ogunlugu lise (%40) ve lisans (%24) mezunudur. Tablo 2’de ¢alismaya katilan
cocuklarin cinsiyet, yas ve TEDIL puanlarina gére dagihmlar gosterilmektedir.

Tablo 2.
Cocuklarin Yas, Cinsiyet ve TEDIL Puanlarina Gére Dagilimi

TGG (n=15) 0SB (n=15) ZY (n=15)
Cinsiyet
Kiz 7 (47%) 1 (7%) 7 (47%)
Erkek 8 (53%) 14 (93%) 8 (53%)
Takvim Yas1
36-48 Ay 3 (20%) 6 (40%) 4 (27%)
49-60 Ay 7 (47%) 3 (20%) 3 (20%)
61-71 Ay 5 (33%) 6 (40%) 8 (53%)
TEDIL Sozel Dil Puam
35-69 - 6 (40%) 5(33%)
70-79 - 1(7%) 4 (27%)
80-89 1 (7%) 3 (20%) 3 (20%)
90-110 10 (67%) 5(33%) 3 (20%)
111-120 4 (27%) - -

Tablo 2’de goriildiigi gibi arastirmaya katilan ¢ocuklarin 15’i (%33) kiz, 30'u (%67) erkektir. Cocuklarin yaslari 36 ile 71 ay
arasinda degismektedir. TGG ¢ocuklarin s6zel dil puani1 80-120 arasinda iken OSB ve ZY olan ¢ocuklarin sé6zel dil puani 35-110
arasindadir.

2.2.Veri Toplama Aracglar

Arastirmada annelerin ve ¢ocuklarinin demografik bilgilerinin toplanmasi amaciyla Demografik Bilgi Formu kullanilmistir.
Cocuklarin dil diizeylerinin belirlenmesi amaciyla TEDIL, annelerin kullandiklar stratejilerin belirlenmesi amaciyla da resimli
hikaye kitab1 ve Paylasimli Kitap Okuma Dereceleme Olcegi (PKODO) kullanilmistir. TEDIL’e, PKODO’niin gelistirilmesine,
resimli hikaye kitabinin secimine ve 6zelliklerine iliskin ayrintili bilgi asagida sunulmustur.

2.2.1. TEDIL

TEDIL, 2 yas 0 ay ve 7 yas 11 ay arasindaki cocuklarin alic1 ve ifade edici sézel dil becerilerini 6lgmek amaciyla gelistirilen Test
of Early Language Development-Third Edition'un (TELD-3) Tiirk¢e versiyonudur. Test Tiirkce’'yve ve Tiirk kiltliriine
uyarlanarak, gecerlik ve giivenirlik ¢alismas1 yapilmistir (Giiven, 2009). TEDIL, alia1 ve ifade edici dil olmak iizere iki alt
boyuttan olugmaktadir. Uygulamaci kullanim kilavuzu, A ve B uygulamaci kayit formu, TEDIL resim kitab1 ve cesitli
materyalleri icermektedir (Topbas ve Giiven, 2013). Arastirmada testin hangi formunun kullanilacagina karar vermek icin
seckisiz atama yapilmis ve A formu kullanilmaya karar verilmistir. Test TEDIL’i uygulama sertifikasina sahip olan birinci yazar
tarafindan ¢ocuklara birebir olarak uygulanmistir. Bu uygulama yaklasik 25-30 dakika siirmiistiir. Test sonucunda ¢ocuklarin
dil diizeyleri belirlenmistir.

2.2.2. PKODO niin gelistirilmesi

PKODO aragtirmacilar tarafindan gelistirilmistir. PKODO hazirlanirken kuramsal siire¢ yaklasimi benimsenmistir
(McGartland, Berg-Weger, Tebb, Lee ve Rauch, 2003). 61(;ek hazirlanirken ilk olarak, PKO sirasinda annelerin kullandiklar
stratejileri betimleyen ¢alismalar (DeBruin-Parecki, 2007; Lonigan, Anthony, Bloomfield, Dyer ve Samwel, 1999; McNeill ve
Fowler, 1999; Rodriguez ve digerleri, 2009) incelenmistir. incelenen ¢alismalarda ¢ocuklarinin dil ve etkilesimini desteklemek
amaciyla annelerin kullandiklar: stratejilerin bir listesi yapilmistir. Listelenen stratejiler; dikkati kitaba ¢ekme ve siirdiirme,
etkilesimi destekleme, dili anlama ve iiretme becerilerini destekleme stratejileri olarak ii¢ grup altinda toplanmustir. Ikinci
olarak odlgekte yer alan her bir strateji/davranis 6lciilebilir ve gozlenebilir sekilde betimlenmistir. Ayrica her bir davranisin
Olciilebilmesi icin 5 kategoriden olusan (0, 1, 2, 3, 4) o6l¢iit diizeyi belirlenmistir. Ardindan stratejilerin/davranislarin nasil
puanlanacagini anlatan bir yonerge hazirlanmistir. Yonergeye ek olarak, 6lgekte yer alan her bir maddenin anlami agik bir
bicimde tanimlanmistir. Boylece oncelikli olarak aday o6lgek hazirlanmis olup, ardindan dereceleme 6lceginin gecerlik
calismalar1 yapilmistir. Gegerlik calismalari sirasinda (a) gerekli diizeltmelerin yapilmasi amaciyla 6l¢gme ve degerlendirme
alaninda bu konu ile ilgili calisan i¢ uzmandan goriis alinmis, (b) bu goriisler dogrultusunda maddelere iliskin gerekli
diizeltmeler yapilmis ve (c) 6lgegin boyutlarinin ve maddelerinin uygunlugu icin besi 6zel egitim, ikisi okul dncesi ve biri
cocuk gelisimi alaninda olmak {izere toplam sekiz uzmandan goriis ahmmistir. Aday o6lgek ile ilgili sekiz uzmandan alinan
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gorisler, kapsam gecerlik orani (KGO) i¢cin minimum deger olan 0,78 degeri 6l¢iit alinarak degerlendirilmistir. Buna gore,
Olcekten cikarilmasi gereken madde olmadigl goriilmiis ve uzmanlarin 6nerileri sonucunda bazi maddelerin yerleri
degistirilmis, bazi maddelerin de tanimlamalan diizeltilmistir. Olgiilen 6zellik birden fazla alt boyuttan olustugu icin her bir alt
boyutun maddeleri dikkate alinarak kapsam gecerlik indeksi (KGI) hesaplanmistir (Yurdugiil, 2005). KGI, maddelere iliskin
KGO a = 0.05 anlamlilik diizeyinde ¢ikan ve bdylece son 6l¢ek formuna alinacak olan maddelerin toplam KGO ortalamasi
hesaplanarak elde edilmistir. Uzman goriislerine gore aday dereceleme 6l¢eginin ilk alt boyutu olan Dikkati Kitaba Cekme ve
Siirdiirme Stratejileri boyutunun KGi 1.00; ikinci alt boyutu olan Etkilesimi Destekleme Stratejileri boyutunun KGi 0.90 ve
liclincii alt boyutu olan Dili Anlama ve Uretme Becerilerini Destekleme Stratejileri boyutunun KGI 1.00 olarak bulunmustur.
Bu ii¢ deger a = 0.05 anlamlilik diizeyine gére KGO icin minimum deger olan 0.78’den yiiksek oldugu icin ii¢ boyutta yer alan
maddelerin gecerli oldugu séylenebilir. Sonu¢ olarak, PKODO’niin birinci boyutunda 3, ikinci boyutunda 5 ve iigiincii
boyutunda 6 olmak tizere dlgekte toplam 14 madde bulunmaktadir. Bu 6lgek 0-4 arasi 5 kategoriden olusan bir 6l¢tit diizeyine
sahiptir (0=hig, 1=az, 2=orta, 3=¢ok, 4=hep).

2.2.3. Resimli hikaye kitabi

PKO sirasinda kullanilacak olan kitabin se¢imi, verimli bir paylasimli okuma i¢in 6nem tasimaktadir (Ezell ve Justice, 2005).
Arastirmada kullanilan kitabin belirlenebilmesi i¢in alan yazin taramasi yapilarak, kitap okuma sirasinda kullanilacak kitabin
secimine iliskin kitap secim olciitleri incelenmistir (Ezell ve Justice, 2005; Hargrave ve Sénéchal, 2000). Taramalar sonucunda,
(a) kitaptaki yazilara bagh kalmadan/yazilar okunmadan resimlerle bir 6ykii anlatiliyor olmasi, (b) oykiideki olaylarin
mantikli ve zamansal bir siralamasinin olmasi, (c) kitaptaki resimlerin olayi, olayda yer alan karakteri/esyay1/yeri/zamani
betimliyor olmasi, (d) kitaptaki dykiiniin ¢ocuklarin yasantisina uygun olmasi, (e) kitaptaki 6ykiiniin Tiirk kiltiiriine uygun
olmasi, (f) kitaptaki resimlerin renkli ve ilgi ¢ekici olmasi, (g) kitaptaki resimlerin belirgin ve anlasilir olmasi, (h) kitaptaki
yazilarin resimlerin anlasilirhgini etkilemeyecek sekilde sayfada yer aliyor olmasi, (1) kitabin sayfa boyutunun ¢ocuklarin
resimleri gérebilmesi icin yeterince biiyiik olmasi ve (i) kitabin okul 6ncesi donem ¢ocuklara uygun olarak hazirlanmis olmasi
Olciitlerini iceren 4°li likert tipi bir kitap degerlendirme formu hazirlanmistir. Ardindan 3-5 yas aralifi i¢cin uygun olan okul
oncesi kitaplar incelenmis ve kitap degerlendirme formunda yer alan o6l¢iitleri karsilayan alt1 kitap sec¢ilmistir. Bu kitaplar
kitap degerlendirme formu ile birlikte, ikisi 6zel egitim ve ikisi okul 6ncesi alaninda olmak iizere toplam dért uzmanin
goriisiine sunulmustur. Uzman gorislerinde tiim maddelerden ii¢ ve iistii puan alan iki kitap belirlenmis ve bunlardan biri
secilmistir. Arastirmada, Cinaroglu ve Delioglu (2014) tarafindan yazilan ve Kirmizi Kedi Yayinevi tarafindan basilan “Denizin
Sevdigi Seyler” serisinin sekizinci kitabi olan “Ayakkab1” kitabi kullanilmistir. Kitapta, ayakkabilari ¢ok seven Deniz’in yeni bir
ayakkabi alis1 ve yeni ayakkabisiyla yaptiklar: anlatilmaktadir. Kapaklarla birlikte toplam 16 sayfadan olusan kitap, 14x20 cm
boyutunda olup kuse kagida basilmistir. Kitabin i¢ kapagi ve son sayfasi kitapta anlatilan olayla ilgili olmadig i¢in kitaptan
¢ikarilarak kitap okuma siirecine dahil edilmemistir. Kitabin bu sekilde diizenlenmesiyle ortaya ¢ikan 12 sayfa veri toplama
siirecinde kullanilmistir. Kitabin her sayfasinda Deniz’'in basindan gegen farkli olaylar anlatilmaktadir. Bu olaylar bazi
sayfalarda tek bir sayfaya sigdirilmisken, bazi sayfalarda resimler iki sayfaya resmedilmistir. Dolayisiyla kitapta olayin
anlatildig1 toplam sayfa sayis1 8'dir. Kitabin her sayfasinda yer alan resimler renkli, ilgi cekici, belirgin ve anlasilir olup yazilar
resimlerin anlasilirhgini etkilemeyecek sekilde yer almaktadir. Kitabin resimleri, yazilara bagh kalmadan sirali bir éykii
anlatmak i¢in uygundur.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Veriler, ¢cocuklarin bulundugu okullarda birinci yazar tarafindan toplanmistir. Her okulda arastirma i¢in ayrilan bir odada
calisma yiriitilmistiir. Goriintii kayd1 alinmaya baslamadan 10-15 dakika dnce, annelere kullanacaklar kitaplar verilmis ve
kitabi incelemeleri istenmistir. Cocuklariyla evde daha 6nce nasil kitap okuyorlarsa ayni sekilde kitabin 6n ve arka sayfalar1 da
dahil olmak iizere kitabin her sayfasina ¢ocuklariyla birlikte bir kez bakmalar1 séylenmistir. Dogal bir etkilesimin kuruldugu
ve anne-¢ocuk kendilerini hazir hissettikleri zaman goériintii kayd: alinmaya baslanmis ve kitap bir kez okundugunda kayit
sonlandirilmistir. Anne ve ¢ocuk PKO etkinligini tamamladiginda, PKO ile ilgili kendini yeterli gormeyen ve egitime ihtiyag
duydugunu belirten annelere ¢ocuklar ile birlikte kitap okurken kullanabilecekleri stratejilerle ilgili kisa bir bilgilendirme
yapilmistir.

2.4. Verilerin Puanlanmasi

Arastirma verilerinin puanlanmasi amaciyla ti¢ form kullanilmistir. Bunlardan ilki Davranis Siklig1 Kontrol Tablosudur. Bu
tablo annelerin kullandiklar1 stratejiler ve bu stratejilerin kitapta hangi sayfalarda kullanildigini kaydetmek igin
olusturulmustur. ikincisi, kaydedilen stratejilerin toplam ka¢ sayfada kullanildiginin belirlenmesi i¢in gelistirilen Kodlama
Anahtaridir. Bu Kodlama Anahtari; higbir sayfada kullanilmayan stratejiler i¢in “0”, bir-iki sayfada kullanilan stratejiler icin
“1”, ig-dort sayfada kullanilan stratejiler icin “2”, bes-alt1 sayfada kullanilan stratejiler i¢in “3” ve yedi-sekiz sayfada kullanilan
stratejiler icin “4” isaretlenecek sekilde diizenlenmistir. Son olarak, elde edilen stratejilerin kullanim sikliginin belirlenmesi
icin Kodlama Anahtarinda isaretlenen strateji sayilarinin karsiligi olan puanlara gére PKODQ’ye puanlama yapilmistir.

Birinci yazar tarafindan toplam 45 Anne-Cocuk PKO Gériintii Kayd: izlenmis ve PKODO yonergesine uygun olarak 6lgege
puanlanmistir. Her bir gériintii kayd icin puanlama yapilmadan énce PKODO’niin maddeleri ve tanimlan dikkatli bir sekilde
okunmustur. Ardindan gorintii kaydi bir kez daha bastan sona izlenmistir. Boylece annenin ¢ocuguyla birlikte resimli kitap
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okurken kullandig: stratejilerle ilgili genel bir bakis acis1 kazamlmistir. Daha sonra PKODO’niin her boyutu icin kitabin her
sayfasina ait goriintii kaydi izlenerek annenin kullandig1 stratejiler Davranis Siklig1 Kontrol Tablosunda yer alan stratejilerin
karsisindaki alana siklik verisi olarak isaretlenmistir. Isaretleme bittikten sonra goriintii kaydinin tiimii son kez izlenmis ve
puanlarin dogrulugu kontrol edilmistir. Ardindan isaretlemelerin biitiiniine bakilarak Kodlama Anahtarina her bir stratejinin
kag sayfada kullanildigina dair puanlama yapilmistir. Son olarak elde edilen strateji kullanim siklig1 verileri, alinan puana gore
PKODOQ’ye siklik durumu hig, az, orta, ¢ok ve hep olarak isaretlenmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Goriintii kayitlar izlenerek PKODO'’ye kodlanan veriler SPSS 20 paket programi kullamlarak analiz edilmistir. Annelerin
¢ocuklariyla PKO sirasinda kullandiklarn stratejilerin sikligini belirlemek amaciyla betimsel istatistikler kullanilmistir.
Kullanilan stratejilerin gruplar arasinda farklillk gosterip gostermedigini belirlemek icin 6rneklem sayisinin az olmasi
nedeniyle Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Bu arastirmada farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in
gruplar ikili olarak Mann Whitney U testi kullanilarak karsilastirilmistir. Bu karsilagtirma siirecinde Benferroni diizeltme
teknigi kullanilmistur.

2.6. Puanlama Giivenirligi

Puanlama giivenirligini belirlemek i¢in arastirmaya dahil olmayan bagimsiz iki arastirmaciya, arastirmada kullanilan
dereceleme 6lgeginin puanlanmasi ile ilgili egitim verilmistir. Bu arastirmacilardan biri 6zel egitim alaninda doktora ve biri de
zihin engelliler egitimi alaninda yiiksek lisans yapmakta olup, ikisi de paylasiml kitap okuma konusunda yeterliligi olan
arastirma gorevlileridir. Puanlamaya iliskin verilen egitim sirasinda, gézlemcilerle birlikte birkag¢ gorinti kaydi izlenmis ve
onlara annelerin kullandiklar stratejileri Kodlama Anahtarina nasil kodlayacaklar1 ve daha sonra bu verileri PKODO'’ye nasil
isaretleyecekleri anlatilmistir. Ardindan puanlamaya dahil edilmeyen bir goériintii kaydi puanlayicilarla birlikte izlenerek
kodlamanin ve puanlamanin nasil yapilacagi uygulamali olarak gosterilmistir. Daha sonra yine arastirmaya dahil edilmeyen
goriintll kayitlar1 puanlayicilar tarafindan ayri ayri puanlandirildiktan sonra karsilastirilmistir. Puanlayicilar arasi giivenirlik
0,80 ve iistii olana kadar puanlamaya devam edilmistir. Bu egitim yaklasik {i¢ saatte tamamlanmistir. Puanlayicilar arasinda
0.80 ve iistii tutarlilik elde edildiginde, arastirmada kullanilan Anne-Cocuk PKO goriintii kayitlarinin her bir gruptan érnek
alinacak sekilde tiimiinden rastgele olarak secilen %30’u puanlayicilara verilmistir. Gruplar belirtilmeden bu goriintii kayitlar
puanlayicilar tarafindan izlenerek PKODQ’ye puanlanmistir.

Arastirmacinin verdigi puanlar ile her iki puanlayicinin verdikleri puanlar arasindaki puanlama giivenirligi AgreeStat2015,2
programinda Uzlasma (Uyum) Yiizdesi olarak hesaplanmistir. Uzlasma (Uyum) yiizdesi, uzlasma sayisinin o6l¢iimlerin
toplamina boliimii ile elde edilen yiizdedir. Istatistiki degeri 0.00 ile 1.00 arasinda degismektedir. Degerin 0.00 olmasi
uzlagmanin olmadigini; degerin 1.00 olmasi ise miilkemmel uzlasma oldugunu géstermektedir (Neuendorf, 2002; s.149). Bu
arastirmada puanlayicilar arasi uzlasma ytizdesi 0.85-1.00 arasinda bulunmustur.

3. BULGULAR

Arastirmada PKO sirasinda TGG, OSB ve ZY olan cocuklarin annelerinin kullandiklar1 etkilesim ve dili destekleme
stratejilerinin betimlenmesi ve gruplar arasinda strateji kullanimlar1 bakimindan farklilik olup olmadiginin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amac dogrultusunda elde edilen bulgular, iki alt bashk altinda asagida sunulmaktadir. ilk olarak, annelerin
kullandiklan etkilesim ve dili destekleme stratejilerinin siklik bulgularina yer verilmektedir. ikinci olarak, strateji kullanimlari
bakimindan gruplar arasi farklilik bulgulari sunulmaktadir.

3.1. Siklik Bulgular

PKO sirasinda TGG, OSB ve ZY olan cocuklarin annelerinin kullandiklari etkilesim ve dili destekleme stratejilerinin siklik
bulgular1 PKODO’niin her bir alt boyutuna gére asagida sunulmaktadir. ilk olarak, PKO sirasinda TGG, OSB ve ZY olan
cocuklarin annelerinin kullandiklar1 dikkati kitaba cekme ve siirdiirme stratejilerine iliskin PKODO’niin birinci alt boyutuna
ait bilgiler Tablo 3’te gdsterilmektedir.
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Tablo 3.
Dikkati Kitaba Cekme ve Siirdiirme Stratejilerine Iliskin Annelerin Puanlari
f

Maddeler TGG 0SB ZY Toplam

Cocugun dikkatini resimli kitaba ¢cekmek Hig 0 0 0 0
Az 0 0 0 0
Orta dlizeyde 1 0 0 1
Cok 2 0 1 3
Hep 12 15 14 41

Kitabin tutus pozisyonunu, hem kendisinin Hig 0 3 2 5

hem de ¢cocugun resimleri gorebilecegi Az 0 0 0 0

sekilde ayarlamak Orta dlizeyde 0 0 0 0
Cok 0 1 0 1
Hep 15 11 13 39

Cocuga kitabi tutmasi veya kitabin sayfalarim1 ~ Hig 11 10 11 32

¢evirmesi icin firsatlar vermek Az 4 3 4 11
Orta diizeyde 0 1 0 1
Cok 0 1 0 1
Hep 0 0 0 0

Tablo 3 incelendiginde, dikkati kitaba ¢ekme ve siirdiirme stratejilerinden ¢ocugun dikkatini resimli kitaba cekmek ve kitabin
tutus pozisyonunu hem kendisinin hem de ¢ocugun resimleri gérebilecegi sekilde ayarlamak stratejilerinin anneler tarafindan
orta diizeyde ve iizerinde kullanildigy; cocuga kitabi tutmasi veya kitabin sayfalarini ¢evirmesi igin firsatlar vermek stratejisinin
ise az kullanildig1 veya hi¢ kullanilmadigi gorilmektedir. PKO sirasinda TGG, OSB ve ZY olan ¢ocuklarin annelerinin
kullandiklan etkilesimi destekleme stratejilerine iliskin PKODO’niin ikinci alt boyutuna ait bilgiler Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4.
Etkilesimi Destekleme Stratejilerine Iliskin Annelerin Puanlari
f
Maddeler TGG 0SB 7Y Toplam

Cocugun katilimi i¢in firsatlar vermek Hi¢ 1 1 0 2
Az 2 1 2 5
Orta dizeyde 0 4 5 9
Cok 5 4 3 12
Hep 7 5 5 17

Cocugun ilgilendikleri hakkinda konusmak  Hig 8 7 6 21
Az 4 5 5 14
Orta dizeyde 3 2 2 7
Cok 0 0 2 2
Hep 0 1 0 1

Cocugun yanitlarini onaylamak Hig 2 1 2 5
Az 5 6 6 17
Orta dizeyde 4 3 5 12
Cok 4 4 0 8
Hep 0 1 2 3

Cocugun katilimini 6vmek Hig 13 13 12 38
Az 2 2 3 7
Orta dlizeyde 0 0 0 0
Cok 0 0 0 0
Hep 0 0 0 0

Kitaptaki bilesenler hakkinda sorular Hi¢ 2 3 2 7

sormak Az 2 2 4 8
Orta dlzeyde 4 4 3 11
Cok 4 3 4 11
Hep 3 3 2 8

Tablo 4’e bakildiginda, etkilesimi destekleme stratejilerinden ¢ocugun katilimi icin firsatlar vermek stratejisinin tim anneler
tarafindan orta diizeyde ve iizerinde kullanildigy; ¢ocugun ilgilendikleri hakkinda konusmak, cocugun katilimini 6vmek ve
kitaptaki karakterler veya olaylar ile ilgili yorum yapmak stratejilerinin ise az kullanildigi veya hi¢ kullanilmadigi
gorilmektedir. Cocugun yanitlarint onaylamak ve kitaptaki bilesenler hakkinda sorular sormak stratejilerinin kullanimini ise
Olciit diizeylerinde cesitlilik gostermektedir. Cocugun yanitlarint onaylamak stratejisini orta diizeyde ve lizerinde kullanan
annelerin sayisinin, bu stratejiyi az kullanan veya hi¢ kullanmayanlarin sayisina ¢ok yakin oldugu séylenebilir. Kitaptaki
bilesenler hakkinda sorular sormak stratejisini az kullanan veya hi¢ kullanmayan annelerin sayisinin, bu stratejiyi orta diizeyde
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ve lzerinde kullananlarin sayisina yakin oldugu goriilmektedir. PKO sirasinda TGG, OSB ve ZY olan ¢ocuklarin annelerinin
kullandiklar dili anlama ve iiretme becerilerini destekleme stratejilerine iliskin PKODO’niin iigiincii alt boyutuna ait bilgiler
Tablo 5’te gosterilmektedir.

Tablo 5.
Dili Anlama ve Uretme Becerilerini Destekleme Stratejilerine Iliskin Annelerin Puanlar

Maddeler

-
)
[=p]

OSB Toplam

Resimler hakkinda konusurken ilgili resmi Hig
gostermek Az
Orta diuzeyde
Cok
Hep
Kitaptaki resimleri isimlendirmek Hig
Az
Orta diizeyde
Cok
Hep
Kitaptaki olaylari anlatmak Hig
Az
Orta dizeyde
Cok
Hep
Kitaptaki karakterler veya olaylar ile ilgili Hig
yorum yapmak Az
Orta dizeyde
Cok
Hep
Resimler hakkinda konusurken ¢ocugun Hig
ilgili resmi gostermesini istemek Az
Orta dizeyde
Cok
Hep
Cocugun ifadelerini genisletmek Hig
Az
Orta dizeyde
Cok
Hep
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Tablo 5 incelendiginde, anlama ve liretme becerilerini destekleme stratejilerinden resimler hakkinda konusurken ilgili resmi
gostermek, kitaptaki resimleri isimlendirmek ve kitaptaki olaylart anlatmak stratejilerinin anneler tarafindan orta diizeyde ve
tizerinde kullanildigy; kitaptaki karakterler veya olaylar ile ilgili yorum yapmak ve resimler hakkinda konusurken ¢ocugun ilgili
resmi gdstermesini istemek stratejilerinin ise az kullanildig1 veya hi¢ kullanilmadig1 goriilmektedir. Cocugun ifadelerini
genisletmek stratejisini orta diizeyde ve iizerinde kullanan OSB olan ¢ocuga sahip annelerin sayisinin, bu stratejiyi az kullanan
veya hi¢ kullanmayanlarin sayisina ¢ok yakin oldugu; TGG ve ZY olan ¢ocuga sahip anneler tarafindan ise bu stratejinin az
kullanildig1 veya hig¢ kullanilmadig goriilmektedir.

3.2. Gruplar Arasi Farklilik Bulgulari

TGG, 0SB ve ZY olan ¢ocuklarin annelerinin PKODO’den almis olduklari etkilesim ve dili destekleme stratejilerine gére
hesaplanan Kruskal Wallis testi sonuclar1 Tablo 6’da gosterilmektedir.
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Tablo 6.
Destekleyici Stratejilerin Kruskal Wallis Testi Sonucu
Stratejiler Gruplar n Sira X Sd x?2 P Anlaml F:flrkmlk
(Mann Whitney U)
Etkilesim ve dili TGG 15 17.40
destekleme stratejileri 0SB 15 27.13 2 4.419 0.110
(Toplam) ZY 15 24.47
Dikkati kitaba cekme ve TGG 15 22.60
sliirdiirme stratejileri 0SB 15 23.40 2 0.036 0.982
Y 15 23.00
Etkilesimi destekleme TGG 15 23.27
stratejileri 0SB 15 23.27 2 0.037 0.981
Y 15 22.47
Dili anlama ve liretme TGG 15 11.97
becerilerini destekleme 0SB 15 32.30 2 18.841 0.000 TGG-0SB, TGG-ZY
stratejileri 7Y 15 24.73

Tablo 6’daki etkilesim ve dili destekleme stratejilerinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda; en yiiksek strateji kullananin
0SB olan ¢ocuga sahip annelerin oldugu (sira X=27.13),e bunu ZY olan ¢ocuga sahip annelerin (sira X=24.47) ve TGG
¢ocuklarin annelerinin (sira X=17.40) izledigi goriilmektedir. Yetersizligi olan ¢ocuga sahip annelerin TGG ¢ocuga sahip
annelerle arasinda sira ortalamalar1 bakimindan biiyiik bir farkin (OSB sira X=27.13, ZY sira X=24.47, TGG sira X=17.40)
oldugu soylenebilir. Ancak PKO sirasinda TGG, OSB ve ZY olan ¢ocuklarin annelerinin kullandiklar1 etkilesim ve dili
destekleme stratejileri bakimindan PKOD(’den aldiklar1 puanlarin gruplar arasinda anlamh bir farkhlik géstermedigi
bulunmustur (x% (sd=2, N=45) = 4.419, p>.05). Dikkati kitaba ¢ekme ve siirdiirme stratejilerinin sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda; birbirlerine ¢ok yakin olmakla birlikte en yiiksek strateji kullananin OSB olan ¢ocuga sahip annelerin oldugu (sira
X=23.40) ve bunu ZY olan ¢ocuga sahip annelerin (sira X=23.00) ve TGG ¢ocuklarin annelerinin (sira X=22.60) izledigi
goriilmektedir. PKO sirasinda TGG, OSB ve ZY olan ¢ocuklarin annelerinin kullandiklar1 dikkati kitaba ¢ekme ve stirdiirme
stratejileri bakimindan PKODO’den aldiklar1 puanlarin gruplar arasinda anlamli bir farkliik gostermedigi bulunmustur (x?
(sd=2, N=45) = 0.036, p>.05). Etkilesimi destekleme stratejilerinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda; birbirlerine ¢ok yakin
olmakla birlikte en yiiksek strateji kullananin puanlari esit olan OSB olan ve TGG ¢ocuga sahip annelerin oldugu (sira X=23.27,
sira X=23.27) ve bunu ZY olan ¢ocuga sahip annelerin (sira X=22.47) izledigi goriilmektedir. PKO sirasinda TGG, OSB ve ZY
olan ¢ocuklarin annelerinin kullandiklar etkilesimi destekleme stratejileri bakimindan PKODO’den aldiklar1 puanlarin gruplar
arasinda anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur (x2 (sd=2, N=45) = 0.037, p>.05).

Dili anlama ve liretme becerilerini destekleme stratejilerinin sira ortalamalari incelendiginde; OSB olan ¢ocuklarin annelerinin
ortalama puanlarinin (sira X=32.30), ZY olan ¢ocuga sahip annelerden (sira X=24.73) ve TGG ¢ocuklarin annelerinden (sira
X=11.97) daha ytiksek oldugu goriilmektedir. PKO sirasinda TGG, OSB ve ZY olan ¢ocuklarin annelerinin kullandiklar: dili
anlama ve liretme becerilerini destekleme stratejileri bakimindan PKODO’den aldiklar1 puanlarin gruplar arasinda anlamh bir
farklilik gosterdigi belirlenmistir (x% (sd=2, N=45) = 18.841, p<.05). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
icin gruplar ikili olarak Mann Whitney U testi kullanilarak karsilastirilmistir. Bu karsilastirma siirecinde Benferroni diizeltme
teknigi kullanilmigtir. ikili karsilastirmalar sonucunda OSB olan ¢ocuklarin annelerinin TGG ¢ocuklarin annelerinden daha
fazla dili anlama ve iiretme becerilerini destekleme stratejilerini kullandigi bulunmustur (p<.017). Ayni zamanda ikili
karsilastirmalar sonucunda ZY olan ¢ocuklarin annelerinin TGG ¢ocuklarin annelerinden daha fazla dili anlama ve liretme
becerilerini destekleme stratejilerini kullandig1 bulunmustur (p<.017).

4, SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada, PKO sirasinda TGG, OSB ve ZY olan ¢ocuklarin annelerinin kullandiklar: etkilesim ve dili destekleme stratejileri
betimlenmistir. Ayrica strateji kullamimlar1 bakimindan gruplar arasinda farkhlik olup olmadigi incelenmistir. ilk olarak
annelerin kullandiklar1 stratejilerin sikligina dair bulgular, ikinci olarak annelerin strateji kullanimlar1 bakimindan gruplar
arasindaki farklilik bulgulari asagida tartisilmistir.

Annelerin kullandiklan stratejilerin sikligina dair bulgular incelendiginde, TGG, OSB ve ZY olan ¢ocuklarin annelerinin
¢ocuklariyla PKO sirasinda kullandiklar stratejilerin siklik dagilimlarinin farklilik gésterdigi, bazi stratejilerin anneler
tarafindan daha fazla tercih edilirken, bazilarinin daha az tercih edildigi goriilmistiir. Bu sonucu destekleyecek sekilde, Crowe
(2000) annelerin davranis bigimleri, sikliklar1 ve okumalar1 arasinda cesitlilik oldugunu, Rodriguez ve digerleri (2009)
Meksikali Amerikan annelerin ¢ocuklariyla PKO sirasinda ¢ok cesitli iletisim davranislar1 kullandiklarim ve sikliklarinin
farklilastigini ortaya koymustur. Dolayisiyla hem TGG hem de gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuga sahip annelerin ¢ocuklariyla
PKO sirasinda cesitli stratejilere farkl siklikta yer verdikleri sdylenebilir. Annelerin cocugun dikkatini resimli kitaba ¢cekmek,
kitabin tutus pozisyonunu hem kendisinin hem de ¢ocugun resimleri gérebilecegi sekilde ayarlamak, ¢ocugun katilimi icin
firsatlar vermek, kitaptaki bilesenler hakkinda sorular sormak, resimler hakkinda konusurken ilgili resmi géstermek, kitaptaki
resimleri isimlendirmek ve kitaptaki olaylart anlatmak stratejilerini orta diizey ve iizerinde kullandig1 goériilmektedir. Bu
durum, annelerin ¢ocuklariyla kitap okurken g¢ocuklarinin dikkatini kitaba ¢ekmeye calistiklari, ¢ocuklarimin katilimina
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firsatlar vererek onlarla etkilesim kurduklari, resimli kitap okuma sirasinda sira almaya 6nem verdikleri, kitapta anlatilan
hikayeyi cocuklarinin anlamasini saglamaya ve ¢ocuklarinin dilini zenginlestirmeye calistiklar1 seklinde yorumlanabilir. Bu
arastirmanin bulgularin1 destekleyecek sekilde Gilkerson, Richards ve Topping’'in (2017) calismasinda, okuma sirasinda
yetiskinin kullandig1 kelime sayisinin ve sira alarak konusmanin okuma yapilmayan zamanlara gore daha yiiksek oldugu,
okuma sirasinda ebeveyn-cocuk etkilesiminin ve katiim diizeyinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Cocuga kitabi
tutmasit veya kitabin sayfalarini ¢evirmesi icin firsatlar vermek, ¢cocugun ilgilendikleri hakkinda konusmak, ¢ocugun katilimini
ovmek, kitaptaki karakterler veya olaylar ile ilgili yorum yapmak, resimler hakkinda konusurken cocugun ilgili resmi
gostermesini istemek ve c¢ocugun ifadelerini genisletmek stratejilerinin ise anneler tarafindan az kullanildig1 veya hig
kullanilmadig1 bulunmustur. Bu sonuglar annelerin kitap okuma etkinligi sirasinda genellikle yénlendirici anne olma 6zelligi
gosterdikleri ve cocuklarinin liderligini izlemedikleri seklinde yorumlanabilir.

Tiirkiye’de kitap okuma disinda yapilan etkilesime yonelik calismalarda hem TGG ¢ocuk annelerinin (Ceyhun, Ozdemir, Toret
ve Ozkubat, 2015) hem de yetersizligi olan ¢ocuklarin annelerinin (Diken, 2009) etkilesimlerde yénlendirici oldugu sonucu
elde edilmistir. Bu arastirmada da s6z konusu stratejiler ¢ocuga etkilesim icin firsat vermeye yoneliktir. Bu stratejilerin
kullanilma sikliginin az olmasi, annelerin PKO sirasinda yonlendiricilik 6zelliklerini gosterdiklerini diisiindiirmektedir.
Calismaya katilan annelerin yaridan fazlasi ¢ocugunun yanitlarini onaylamasina ragmen, neredeyse tamami ¢ocuklarinin
kitaba bakma davraniglari i¢in 6vgi kullanmamistir. Bu durum ¢ocuklarin sorulara verdikleri yanitlarin yani sira resimlerle
ilgili isimlendirmelerinin veya olaylarla ilgili anlatimlarinin anneler tarafindan onaylayici veya diizeltici doniitlerle
onaylandigini gostermektedir. Ayrica ¢ocuklarin kitapla ilgili sozlii ve s6zsiiz olumlu iletisim davranislarina, kitab1 tutma veya
kitabin sayfalarin1 ¢evirme gibi olumlu ve dogru kitap bakma davranislarina yonelik anneler tarafindan kullanilan
pekistirmelerin simirli oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonu¢ annelerin ¢ocuklarmmin katiimlarini sadece kendileri
yonlendirdiklerinde onayladiklarini, ancak ¢ocuklarin kendiliginden katilimlarini gérmezden geldiklerini gdstermektedir. Bu
da daha dnce vurgulandig1 gibi, onlarin yonlendirici anne olma 6zelliginin bir goéstergesi olarak yorumlanabilir. Kitap okuma
etkilesimleri sirasinda, ¢ocuklara sozel iletisim baslatmalari ve etkilesimi siirdiirmelerine yonelik daha az firsat sunuldugu,
cocuklarin daha tepkisiz davranirken, yetiskinlerin daha yoénlendirici olmas1 ve bu tarz davranislar sergilemeleri alan
yazindaki arastirmalarda da karsilasilan bir durumdur (Ezell ve Justice, 1998; McGinty ve digerleri, 2012; Rabidoux ve
MacDonald, 2000). Arastirmada kullanilan dereceli puanlama 6l¢eginden alinan sonuglara bakildiginda, kitap okuma sirasinda
kullanilan dikkati kitaba ¢ekme, etkilesimi destekleme ve dili destekleme stratejilerinin uygulanmasinda annelerin beceri
eksikliklerinin oldugu soylenebilir. Annelerin PKO sirasinda strateji kullanimlarinin sikliklarina iliskin, kitap okuma sirasinda
cocugun dikkatini kitaba ¢ekme, soru sorma, resimleri isimlendirme gibi kolay stratejileri daha ¢ok tercih ederken, daha
karmasik olan ilgilendikleri hakkinda konusma, yorum yapma, genisletme gibi stratejileri daha az tercih ettikleri gorilmustiir.
Bu durum annelerin kitap okurken kullanilan bilindik stratejileri uygulayabildigini, ancak daha 6zel stratejileri uygulama
konusunda yeterli beceriye sahip olmadiklarini diisiindiirmektedir. Cocuga kitabi tutmast veya kitabin sayfalarini ¢evirmesi
icin firsatlar vermek, cocugun ilgilendikleri hakkinda konusmak, ¢ocugun katilimini évmek, kitaptaki karakterler veya olaylar ile
ilgili yorum yapmak, resimler hakkinda konusurken ¢ocugun ilgili resmi géstermesini istemek ve ¢cocugun ifadelerini genisletmek
stratejileri PKO sirasinda yer verilmesi gereken énemli stratejilerdendir. Bu stratejilerin anneler tarafindan az kullanilmasi
onlarin PKO konusunda sinirli becerileri oldugunu géstermektedir. Yetersizligi olan ¢ocuklarla etkilesime giren yetiskinlerin,
PKO sirasinda soru kullanimi ve ¢ocuklarla bilgi paylasimi yollarinda genellikle yetersiz oldugu ve etkili stratejiler konusunda
egitime ihtiya¢ duyduklari belirtilmistir (McGinty ve digerleri, 2012; Rabidoux ve MacDonald, 2000). Arastirmada elde edilen
bulgular 1s18inda, bazi stratejilerin (soru sorma, betimleme ve resimleri isaret etme) kullanim siklig1 alan yazindaki
arastirmalarla benzerlik (Marvin ve Wright, 1997; Rodriguez ve digerleri, 2009) gdsterirken, bazilarinin (cocugun katilimi igin
firsat verme, ¢ocugun katilimini évme ve c¢ocuga resimleri isimlendirmesini ya da isaret etmesini sdyleme) kullanim siklig
bakimindan farklilastign (Marvin ve Wright, 1997; Rodriguez ve digerleri, 2009) goériilmektedir. Uluslararasi alan yazinla
farklilasan bu bulgular PKO davranislari agisindan kiiltiirel farkliliklarin olabilecegini akla getirmektedir.

Arastirmada ikinci olarak annelerin strateji kullanimlar1 bakimindan gruplar arasindaki farklilik bulgular1 incelendiginde,
annelerin etkilesim ve dili destekleme stratejilerini kullanimlari bakimindan gruplar arasinda bir farklilik gortilmedigi
bulunmustur. Bu sonucu destekleyecek sekilde, farkli ii¢ grup annenin evdeki okuma uygulamalarinin incelendigi bir
calismada annelerin resimleri isaret etmesi ve c¢ocuktan resimleri etiketlemesini veya gostermesini istemesi gibi
davranislarinda gruplar arasinda benzerlikler bulunmustur (Marvin ve Wright, 1997). Arastirmada kullanilan dereceleme
6lgeginin iiclincll alt boyutu olan dili anlama ve liretme becerilerini destekleme stratejilerinin kullanimlar1 bakimindan ise
gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Dili anlama ve liretme becerilerini destekleme stratejilerinin
kullanimi agisindan OSB olan ¢ocuklarin anneleri ile TGG ¢ocuklarin anneleri arasinda OSB olan ¢ocuklarin annelerinin lehine
anlaml farklilik bulunurken, ZY olan ¢ocuklarin anneleri ile TGG ¢ocuklarin anneleri arasinda ZY olan ¢ocuklarin annelerinin
lehine anlamh farklilik oldugu ortaya koyulmustur. TGG ¢ocuklarin zaten iiretimde bulunuyor olmalari, bu ¢ocuklarin
annelerinin dil becerilerini destekleyen stratejilerin kullanimina daha az yer vermelerinin bir nedeni olabilir. OSB ve ZY olan
cocuklarin dil gelisiminde genellikle, dili hem anlama hem de {iretmede bozukluklar sergiledigi (Hudry ve digerleri, 2010),
OSB olan ¢ocuklarin 6zellikle ebeveynleri ile ortak dikkat, iletisim ve sosyal iliskiler gelistirmede sorunlar yasadiklari
bilinmektedir (Howe, 2006). Bu ¢ocuklarin annelerinin, ¢cocuklarinin egitimlerine destek olmak adina 6gretmenlerinden bilgi
almalari, egitimlerini izlemeleri ve egitimlere katilmalari, dili anlama ve iiretme stratejilerini kullanim sikliginin yiiksek
olmasinda etkili olmus olabilir.
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Sonug olarak, PKO sirasinda TGG, OSB ve ZY olan cocuklarin annelerinin kullandiklar1 stratejilerin siklik dagilimlarinin
farklilik gosterdigi, annelerin bilindik stratejileri daha sik kullanirken, daha 6zel ve az bilinen stratejileri daha az kullandiklar
ya da hic tercih etmedikleri goriilmiistiir. Bu durum PKO sirasinda kullanilmasi beklenen 6zel stratejilere iliskin annelerin
uygulamada yeterli beceriye sahip olmadiklarini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu sonuclardan yola ¢gikarak, her ii¢ gruptaki annelerin
de PKO sirasinda kullanilan stratejilere iliskin egitime ihtiyaci oldugu sdylenebilir. Bu egitimin icerigi, PKO sirasinda
kullanilmasi beklenen 6zel ve az bilinen stratejilere iliskin uygulamaya dayali olacak sekilde olusturulabilir. Yetersizligi olan
¢ocuklarin etkilesim ve dil becerilerini gelistirmek icin PKO sirasinda anneleri veya birincil bakicilar egitmeye yonelik bir
egitim programi yapilabilir.

Calisma grubunun az sayida anneden olusmus olmasi bu arastirmanin bir sinirliligl olarak ifade edilebilir. Benzer bir
arastirma, daha fazla katiimciyla yiiritilebilir. Bu arastirmada anneler ¢ocuklari ile tek oturum PKO uygulamasi yapmistir.
Ayni kitabin iki ya da ii¢ kez tekrarli olarak okunmasi ile annelerin ¢ocuklarinin etkilesim ve dil becerilerini desteklemeye
yonelik strateji kullamimlar arasinda farklilik olup olmadig1 arastirilabilir. Arastirmada PKODO hazirlanarak PKO sirasinda
annelerin etkilesim ve dili destekleme stratejilerini kullanimlarinin siklig1 ve strateji kullanimlar1 arasinda gruplar arasinda
farklilik olup olmadigi incelenmistir. Benzer bir dereceleme 6lgegi, cocuk davranislari icin gelistirilerek kitap okuma sirasinda
anne-cocuk davranislari arasindaki iliskiye bakilabilir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

The role of family is critical on the development of language and communication skills in which interaction plays a great role.
Children with developmental disabilities might have a slower development in language; therefore, they could have differences
from their peers with typical development (TD). There are different methods implemented that are effective for language
development of children with developmental disabilities. The use of effective methods by parents in early childhood has an
important role in developing children's language and communication skills. Shared Book Reading (SBR), which is an
interaction-based method that has been proven to be effective, is one of the interventions that could be used by parents.

Descriptive studies about the SBR suggest that adults use several strategies during book reading. It is unknown which
strategies do Turkish mothers use with their children during SBR to scaffold their children’s interaction and language skills. In
addition it is unknown whether there are differences among mothers of children with TD, autism spectrum disorder (ASD),
and intellectual disability (ID) in terms of strategy use, and whether there are differences among the frequency of strategy use
in mothers of children with TD, ASD, and ID. The purpose of this study was to determine interaction and language scaffolding
strategies used by mothers of children with TD, ASD, and ID during SBR and to examine the differences in use of strategies
among groups.

This study is a descriptive study that examines the strategies used by mothers of children with TD, ASD, and ID during SBR.
The study participants consisted of 45 mothers, of whom 15 had children with TD, 15 had children with ASD, and 15 had
children with ID. In order to collect data in this study TELD-T, a picture story book, Shared Book Reading Rating Scale (SBRS)
and Demographic Information Form were used. The SBRS was developed by the researchers.

The first researcher was collected the data. The researcher gave the books to mothers and asked them to examine those 10 to
15 minutes prior to video recording. Then the researcher asked the mother to look at each page of the book including the front
and back pages once likewise they read books to their children at their homes. The researcher started the video recording
when natural interaction was set, and mother and child felt ready, when the mother read the book once the recording was
terminated. The data were collected at the schools that children were attending.

The first researcher watched all the mother-child SBR video records one by one and she scored them according to the
instruction on the SBRS. She read the items and descriptions of the SBRS before she scored the video records. Later she
watched the whole video record. Thus, she had a general overview for the strategies that the mother used with her child
during picture book reading. Later, for each dimension on the SBRS, the researcher watched video record for each page of the
book and she checked the frequency of mother’s use of strategies on the “Behavior Frequency Control Table.” Then she made a
scoring on the Coding Key by considering on how many pages each strategy was used. Lastly, to score the frequency of
strategy use, she checked one of the choices among never, rare, moderate, frequent, always on the SBRS.

The data coded on the SBRS by watching the video records were analyzed by SPSS 20 package program. To identify the
frequency of strategy use of mothers during SBR, descriptive analyses were used. To identify whether there were differences
in the strategy use among groups, Kruskal Wallis test was used since the sample size was small. In this study in order to
determine which groups differed from each other, Mann Whitney U test was used to compare two groups. For this
comparison, Bonferroni correction technique was used.

The study findings showed that the mothers used the following strategies moderately or more than moderately: drawing the
attention of the child to the picture book, arranging the way of holding the book so as to make both the child and mother
herself to be able to see it, giving opportunities to the child for participation, asking questions about the components in the
book, showing the related pictures while talking about them, naming the pictures on the book, and telling the events in the
book. The following strategies were rarely or never used by the mothers during the SBR; giving the opportunity to the child to
hold the book or turn the pages, talking about the things the child is interested in, praising the child’s participation,
commenting on the characters or event in the book, asking the child to show the related picture while talking about the
pictures, and expansion on the child’s statements. Regarding comprehension and production language strategy use of mothers
of children with TD, ASD, and ID during the SBR, they significantly differ from each other in terms of the scores they had on the
SBRS (x2 (sd=2, N=45) = 18.841, p<.05). In order to identify which groups differed from each other, Mann Whitney U test was
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calculated pairwise. During this comparison process, Bonferroni correction technique was used. Pairwise comparisons
showed that mothers of children with ASD used the scaffolding strategies for language comprehension and production skills
significantly more than mothers of children with TD (p<.017). Likewise, pairwise comparisons suggested that mothers of
children with ID used these strategies significantly more than the mothers of children with TD (p<.017).

As a conclusion, the frequency strategies that mothers of children with TD, ASD, and ID used with their children during SBR
significantly differed, in general mothers more frequently used the more familiar strategies in higher rates whereas they
rarely or never used more specific and unfamiliar strategies. This might be due to insufficient knowledge of mothers about the
strategies that could be used during SBR. In the light of these results, it can be suggested that mothers in all three groups need
training about the strategies to be used during SBR.
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