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Acik ve Uzaktan Ogrenme Sisteminde Kadin Ogrenen
Anlatilari: Feminist Bakis Acisiyla Elestirel Bir
Degerlendirme

Women Learners’ Narratives in an Open and Distance Learning System:
A Critical Evaluation from a Feminist Perspective

Dilek SENOCAK, Aras BOZKURT

0z

Agik ve Uzaktan Ogrenme (AUO) egitsel anlamda esitsizlikleri gidermenin yan sira cinsiyet esitsizligini de gidermede déniistiiriicii sosyal
role sahip egitsel bir aragtir. Bu diisiince dogrultusunda, bu calismada feminist bakis agistyla AUO sisteminin kadin 6grenenlere sundugu
firsatlar ve egitimde cinsiyet esitsizliginden dogan agikligi kapatmakta sagladigr katkilar incelenmektedir. Bu amag dogrultusunda nitel
aragtirma paradigmast benimsenmis ve anlat: deseni kullanilmistir. Calismada AUO sisteminde yer alan kadin dgrenenlerin hikayeleri
aragtirma amaci dogrultusunda ¢éziimlenmistir. Arastirma bulgularina gére aragtirmada ele alinan kadinlarin giiniimiiz sartlarinda bile
egitime ulasmada, egitimlerini tamamlamada kadin olmalarindan kaynakli gesitli kisitlamalarla kars1 kargrya kaldiklar1 gorilmektedir.
AUO'nin esneklik ve dzerklik saglayarak sundugu égrenme firsatlariyla, bu calismada ele alinan kadmnlarin hayata tutunmasinda ve
toplumda sosyal adaleti saglamada 6nemli bir gérev tistlendigi diisiinilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Agik ve uzaktan 6grenme, Uzaktan egitim, Feminist pedagoji, Kadinlar, Yasam boyu 6grenme

ABSTRACT

Open and Distance Learning (ODL) is an educational tool with a transformational social role in eliminating gender inequality as well as
educational inequalities. In line with this idea, the aim of this study is to examine the opportunities offered by an ODL system to female
learners and its contributions in closing the gap arising from gender inequality in education through the lens of feminist pedagogy. To this
end, a qualitative research paradigm was adopted, and a narrative research design was conducted to analyze the stories of women in an
ODL system. The findings of the study reveal that women in the study still encounter some barriers and constraints on access to education
and school completion because they are women. ODL, with its flexible and autonomous learning environment, is thought to play a key
role for the women in the study to cling to hope and to ensure social justice in the society.
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GIRIS

Acik ve uzaktan 6grenme (AUO), fiziksel, ekonomik ya da sosyo-
kiltarel farkhliklarindan dolayi egitime ulasma imkani olmayan
dezavantajli gruplara egitim firsati sunarak toplumda sosyal
bir dontsimi amag edinmistir (Rumble, 2019; Holmberg,
2015). AUO’nin 19. yiizyilda yazisarak, mektupla egitim adiyla
strdUraldGgi birinci nesil uygulamalara 6zellikle bakildiginda,
hedeflenen grubun o donemde c¢esitli sosyal ve ekonomik
sorumluluklarindan dolayi yiz yiize egitim alamayan kadin, isci
ve ciftciler gibi egitime erisim noktasinda dezavantajl grup-
lardan olustugu goézlenmektedir (Bozkurt, 2019a). Dolayisiyla
AUO’nin ortaya ¢ikis amacina ve 6z degerlerine bakildiginda
toplumda var olan gelir, cinsiyet, is ve fiziksel ortam kaynakl
bircok esitsizligin Ustesinden gelmeye calisilarak, herkes icin
esit egitim firsatinin saglanmaya calisildig1 sdylenebilir.

UNICEF (2018) raporunda, dezavantajli gruplar arasinda sayila-
bilecek ve cinsiyet esitsizligi kapsaminda degerlendirilecek kiz
gocuklarinin ve kadinlarin, giinimizde halen egitime erisim,
egitimlerini tamamlama, beceri gelistirme ve buna benzer
alanlarda ciddi engellerle karsilastiklari belirtilmektedir. Orne-
gin, ortadgretimde egitim almasi gereken yaklasik 98 milyon kiz
¢ocugu bu egitimden mahrum kalmaktadir (UNICEF, 2019) ve
tim diinyada kadinlarin yiksekdgretime kayit olma orani sade-
ce %39’dur (Global Gender Gap Report, 2018). Tlrkiye 6zelinde
bakildiginda is gicline katilimda, Ust diizey yetkili ve yonetici
pozisyonlarinda, okuma yazma orani, ilk, orta ve yliksekogreti-
me katilim oranlarinda halen kadinlarin erkeklere oranla deza-
vantajli konumda olmalari géze carpmaktadir (Global Gender
Gap Report, 2018). Bu baglamda AUO ortamlarinin, toplumda
sosyal adalet saglama konusunda, lizerine diisen donustiirici
sosyal eylem yaklasimini siirdiirmesi gerektigi diislincesi ortaya
cikmaktadir. Dolayislyla gesitli nedenlerden 6tiirt egitime ulas-
makta zorluk yasayan kadinlarin yasadiklari sorunlari ve AUO
ile bu sorunlari nasil agtiklarini incelemek gerekmektedir.

Bu diistinceler isiginda bu calismanin genel amaci, AUO siste-
minde yer alan kadin 6grenenlerin, yasam boyu 6grenme kap-
saminda AUQ'ye iliskin yasam dykiilerini inceleyerek, AUO’nin
yuksekogretim ekseninde egitimde cinsiyet esitligi saglamadaki
roliini ortaya koymaktr.

ALANYAZIN

Genel bir bakis agisiyla ele alindiginda AUO kavraminin sahip
oldugu felsefe ve uygulamalarla birlikte egitimde esitsizlikleri
azaltarak egitimin erisilebilirligini arirmayi amaglayan bir gesit
sosyal, siyasi ve egitim hareketi oldugu; dolayisiyla evrensel bir
misyona sahip oldugu sdylenebilir (Cronin, 2019). AUO uygu-
lamalarinda vurgulanan egitimde sosyal adalet kavrami, esit
sartlara sahip olamayan 6grenenlere imkan taninarak, katihm
ve gliclenmelerinin saglanmasi ve nihai olarak adil bir toplu-
ma ulasma fikrini gerceklestirebilmeyle ilgilidir (Lambert ve
Czerniewicz, 2019). AUQ felsefesinin temelinde bu diisiincenin
yatmasina ragmen bu konuda yapilan galismalarin (bakiniz;
Lambert, 2020; Hodgkinson-Williams ve Trotter, 2018; Tait,
2013) yeterli olmadigi séylenebilir (Lambert, 2018).
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Sosyal adalet kavramiiginde ele alinmasi gereken kavramlardan
bir tanesi de cinsiyet esitligidir. Ozellikle yiiksekdgretim bagla-
minda, finansal kaynak eksikligi, kiilttrel ve dini kisitlamalar, ev
isleri, erken evlilikler, kadinin ev hayatindaki sorumluluklarina
yonelik sosyal algi gibi bircok konu, kadinlarin egitime ulasma-
larinda énlerine ¢ikan engeller arasindadir (Njaya, 2015). ilgili
alanyazina bakildiginda, ozellikle gelismekte olan lkelerde
kadinlarin yiksekogretimde erkeklere oranla daha dezavantaijli
bir konumda oldugunu gosteren galismalar bulunmaktadir
(Yadav, 2018; Mandie-Faith, 2017; Roy, 2015; Gokool-Ramdoo,
2005). Ancak, ekonomik olarak daha gelismis Ulkelerde de
kadinlarin birtakim engellerle karsilagtiklari séylenebilir. Orne-
gin, Von Priimmer (2000), Almanya’da yuksekogretime erisim
konusunda en dezavantajli gruplar arasinda isci sinifindan
gelen kadinlarin oldugunu belirtmistir.

Turkiye'de ise lise ve (zeri egitim alan kadinlarin orani kentsel
alanlarda %31 iken, kirsal alanda %12’dir (Hacettepe Universi-
tesi Nifus EtUtleri Enstitlisi, 2019). Ortadogu Anadolu bolgesi
kadinlarin egitim dizeyinin en distk oldugu bolgedir. Ayrica
arastirmanin genel bulgularina bakildiginda kadinlarin (%26)
lise ve Gzeri egitim alma durumlarinin, erkeklerden (%33) daha
disuk oldugu gozlemlenmektedir. Bulgular, Tirkiye baglamin-
da degerlendirildiginde, ozellikle cografi konumun kadinlarin
egitime ulasmasinda etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Ancak, ilgili rapor bu duruma etki edebilecek diger degisken-
lerle (sosyal, ekonomik, kiltirel durum vb. gibi) ilgili bilgi sun-
mamaktadir. Bu duruma ek olarak kadin ve erkeklerin lise ve
Uzeri egitim oranlarina bakildiginda, egitime erisim anlaminda
esit haklara sahip olsalar da, kadinlarin egitime esit katiliminin
halen s6z konusu olmadigi séylenebilir. Dolayisiyla kadinlarin
yuksekogretime katihmlarini etkileyen sebeplerle ilgili daha
fazla calismaya ihtiyag oldugu sdéylenebilir.

Bora ve Tas (2017), Glneydogu Anadolu boélgesinde kiz
cocuklarinin ortaokula gonderilmeme nedenleri ile ilgili bir
arastirma gergeklestirmistir. Bulgular, ekonomik kosullarin,
glivenligin, cografi konumun, karma egitim sisteminin, okul-
lardaki kiyafet uygulamasinin, ev islerinde ve cocuk bakiminda
anneye yardimci olarak gorulmelerinin, kiz ¢cocuklarinin okula
gonderilmemesinde etkili oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir.
Arastirmacilar ayrica kiz cocuklarinin egitimine dair kararlarin
babalar tarafindan alindigini ve bunun da toplumda hala var
olan ataerkil sistemin bir yansimasi oldugunu belirtmislerdir.
Ozaydinlik (2014) ise erken yasta evliliklerin, kiz ¢ocuklari-
nin egitiminin 6nemsenmemesinin ve toplumsal yargilarin,
Turkiye’de kadinlarin egitimine etki eden faktorler arasinda
oldugunu vurgulamistir. Yukarida verilen nedenlerin disinda,
Yavuz, Ozkaral ve Yildiz (2016), kadin &grenenlerin érgiin egi-
timlerini slirdirememelerinde, ailelerinin egitime olumsuz
yaklasiminin, arkadas ortaminin, ekonomik yetersizliklerin,
ogretmenlerin olumsuz tutum ve yaklasimlarinin etkili oldu-
gunu ve egitimlerinin yarim kalmasinin kadinlarda pismanlik,
Uzlintl ve hayal kirikhgr yarathgini belirtmistir. Arastirmadaki
kadin katihmcilarin ¢ogunun lise egitimlerini tamamlayarak
yarim kalan hayallerini gerceklestirmek icin acik liseyi tercih
ettikleri gorilmdstir.
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Yukarida verilen 6rneklerden de anlasilacagi gibi kadinlarin
toplumda daha saglam bir yer edinebilmeleri, duygusal ve
ekonomik anlamda gliglenmeleri, is gliciine esit katiimlarinin
saglanabilmesi, is-aile yasantisi arasinda kendilerini rahat his-
sedebilecekleri esnek bir 6grenme alani olusturabilmelerinde,
AUO’nin bir ¢éziim yolu olabilecegi fikri ortaya ¢ikmaktadir.
AUO’nin taniminda iki kavram dikkat cekmektedir. Bunlardan
birincisi aciklik bir baska deyisle esneklik kavrami ve 6grenme
siirecinin zaman ve mekana bagli olmamasiyla vurgulanan
uzaklik kavramidir. Her iki kavramin da, firsat esitligi saglama-
da, yasam boyu 6grenme ve 6greneni slirecin merkezine alma
anlaminda (Carr, Balasubramanian, Atieno ve Onyango, 2018)
egitimde kadinlarin desteklenmesinde yardimci olabilecegi
distnulmektedir.

Alanyazina bakildiginda bu disuinceyi destekleyici cesitli ¢alig-
malara rastlanmaktadir. Aktas ve digerleri (2019), Anadolu
Universitesi Acikdgretim sisteminin kurulusundan bu yana
egitimde kadin ve erkeklerin esit temsiline verdigi katkiyr aktar-
diklari ¢calismalarinda, uzaktan egitim sisteminin tlke genelinde
yuksekogretim programlarina daha fazla kadinin katimini des-
tekledigini ortaya ¢ikarmistir. Bulgular ayrica Agikogretim siste-
minin, egitimde cinsiyetlerin bolgelere dagihmindaki farki azalt-
mada yardimci oldugunu gostermistir. Gokool-Ramdoo (2005)
tarafindan Morityus’lu kadinlarla yapilan bir baska calismada
da, cevrimici 6grenme ortamlarinin kadinlarin aile/evlilik ve is
yasantilarini géz 6niinde bulundurarak tasarlanmasi gerektigi
belirtilmis; uzaktan egitimin kadinlarin, kisisel gelisim icin egi-
time erisimlerini artirmada yardimci olabilecegi vurgulanmistir.
Shokeen (2017) ise, Hindistan’da dini sebeplerden dolayi, ev
hanimi olduklari ya da ¢alistiklari igin 6rglin egitimlerine devam
edemeyen kadinlarin, ekonomik avantajlari ve esnek yapisiyla
AUQ ortamlarini bir umut 15181 olarak gérdiiklerini belirtmistir.

Cesitli nedenlerden dolayi 6rgilin egitime katilamayan 6grenen-
lerin ve dezavantaijli gruplarin gliclendirilmesinde ve toplumda
gérinir kilinmasinda, AUO énemli bir rol oynasa da zaman ve
mekandan bagimsiz olmasi birtakim ¢ekinceleri de beraberinde
getirmistir. Oztiirk, Késeoglu, Ucar, Bozkurt ve Karahan (2019)
yaptiklari calismada AUO’nin kadinlara ve kiz cocuklarina
sagladigl avantajlardan bahsederken, uzaktan egitim uygula-
malarinda birtakim etik konularin géz 6niinde bulundurulmasi
gerektigini vurgulamis, egitimin evle sinirlandirilmasinin ve bu
sekilde kadinlarin sosyal hayattan izole edilmesinin ataerkil
yaklasimlari mesrulastirabilecegine dikkat cekmistir.

Bu anlamda ele alinabilecek feminist pedagojinin, cinsiyet, irk,
sinif esitsizliklerine karsi ¢ikarak bilginin gliclenmesinde birlik-
te ¢alismayi ve boylece bireysel degisimle toplumsal degisim
arasinda bir bag kurmayi hedefledigi sodylenebilir (Shrews-
bury, 1993). Ozellikle grenen 6zerkligine odaklanan feminist
bakis acisi, cinsiyet esitsizligine ve baskilara karsi ¢cikmaktadir
(Shrewsbury, 1993). Yz yize sinif ortaminda 6grenen ve 6gre-
ten arasindaki etkilesime vurgu yapan feminist pedagojinin
bu baglamda, AUO ortamlarinin asenkron ve 6zerk yapisina
temkinli yaklastigi gorilmektedir (Aneja, 2017). Ancak her iki-
sinin de uygulamada farkl ortamlari tercih etseler de 6zlerinde
Ozglrlikel, demokratik ve toplumsal kalkinmayi amaclayan bir
egitim arayisinda olmalari ve bireyi odak noktasi yapmalariyla
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aslinda birbirlerini destekleyen yaklasimlara sahip olduklari
soylenebilir.

Kadinlarin desteklenmesinde ve giiclendirilmesinde AUO’nin
tek yol oldugunu savunmak ataerkil bir yaklasimi destekleyebi-
lir ancak esitsizligin farkh alanlarda da gorildiigu toplumlarda,
Ozel gereksinimi olan kadinlara bu firsatin sunulmamasi da
dogru degildir (Herman ve Kirkup, 2016). Ornegin, sadece
gelismekte olan tlkelerde degil gelismis Ulkelerde de kadinla-
rin bilim, teknoloji, mihendislik ve matematik disiplinlerinde
yetersiz temsil edildigi gérilmektedir (Kahn ve Ginther, 2017).
Bu nedenle, ingiltere Acik Universitesi, bu alanlarda 6grenim
gdrmis ancak gesitli nedenlerden dolayi kariyerine ara vermis
kadinlarin, meslege geri donis sireclerini desteklemek ve
Oz-glvenlerini artirmak adina Reboot Your Stem Career (Bilim,
Teknoloji, Miihendislik ve Matematik alanlarinda Kariyerinizi
Yeniden Baslatin) adli bir program baslatmistir (Herman ve Chi-
cot, 2017). Kadinlarin daha az temsil edildigi alanlarda, yalniz
olmadiklarini hatirlatan ve kadin egitimini destekleyerek onlara
cesaret veren bu ve benzeri programlarin, kadinlarin duygusal
ve ekonomik yasantilarinda bir fark yaratacagl dusinidlmek-
tedir. Dolayistyla AUO’nin, kadinlarin giiglendirilmesinde, top-
lumda ve iste gliven kazanmalarinda, egitime esit erisim hak-
kinin saglanmasinda, kolaylastirici bir yol sundugu soylenebilir.
Bu anlamda AUQ’nin aslinda feminist pedagojinin bakis acisini
yansitmaya da yardimci oldugu 6ne sirdlebilir.

ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin genel amaci, agik ve uzaktan 6grenme siste-
minin, feminist pedagojik bakis acisiyla kadin 6grenenlerin
yasam boyu 6grenme yolculuklarinda nasil anlam yarattigini
sorgulamaktir. Bu genel amag dogrultusunda AUQ’de aciklik
felsefesinin, kadin 6grenenlerin hayatinda sosyal baglam ve
kiltirel agidan ne gibi yansimalarinin oldugu sorgulanmistir.

YONTEM
Arastirmanin Model ve Deseni

Calismanin amaci ve arastirma sorusunun dogasi geregi nitel
arastirma yontemi anlati deseninden faydalaniimistir (Riess-
man, 2008). Anlati galismalari, insanlarin bir konuya iliskin
deneyimlerini, yasamis olduklari hikayelerle inceler (Blytikoz-
tirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Hikayeler
bilinen en eski iletisim aracglarindandir ve insanlarin “bireysel
deneyimlerini, goézlemlerini, konusmalarini veya duygularini
icsel slizgeclerden gecirerek” ifade etme bicimidir (Ersoy ve
Bozkurt, 2017, s. 238). Anlatilarin bir amaci ve kurgusu vardir;
katthmcilar farkinda olarak veya olmayarak anlatilarina dahil
ettikleri unsurlar hakkinda segici davranirlar (Patterson, 2008;
Riessman, 1993). Bu ¢alismada, anlati arastirmasinin bir tiri
olarak kabul edilen ve kisinin belirli bir zaman dilimindeki
deneyimini aktarmaya olanak taniyan kisisel hikayeler kulla-
nilmistir (Creswell, 2007). Bu baglamda katilimcilarin yasam
boyu 6grenme hikayeleri toplanmis ve arastirma baglaminda
¢Ozliimlenmistir.

Arastirma Baglami ve Calisma Grubu

Calismanin verileri, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Benim
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Hikdyem Projesi kapsaminda, Anadolu Universitesi Agikdgre-
tim Sistemi baglaminda toplanmistir. Ogrenme ydnetim sistemi
Uzerinden ¢agriya ¢ikilmis ve ¢calismaya katilim formunu doldu-
ran 2700 6grenen katilmistir. Proje kapsaminda 6grenenlerden,
Acikdgretim Fakdiiltesi araciligiyla sunulan AUQ sisteminin,
hayatlarina nasil bir anlam kattigini, ne gibi bir fark yarattigini
kendi hikayelerini anlatarak séylemeleri istenmistir. Arastirma-
nin ¢alisma grubu, Benim Hikayem Projesine katki saglayan 11
kadin 6grenendir.

Arastirmacilarin Rolii

Arastirmacilar AUO 6grenme alaninda deneyime sahip aka-
demisyenlerdir. ikinci arastirmaci Benim Hikdyem Projesini
ylritmus ve ilgili proje kapsaminda toplam 2700 hikayenin
kodlanmasinda rol almistir. Arastirmaci ayrica farklh baglamlar-
da kadin 8grenenlerin AUOQ sistemindeki yeri ve roliinii elestirel
bakis acisiyla sorgulayan ¢alismalara sahiptir.

Verilerin Analizi

Veriler iki asamada analiz edilmistir. Toplam 2700 hikaye, AUO
alaninda uzmanliga sahip farkh arastirmacilar tarafindan kod-
lanmis ve toplam sekiz tema baglaminda gruplandiriimistir.
Verilerin ilk analizi, Benim Hikdayem baslikl calismayla raporlan-
mis ve ortaya cikan sekiz tema baglamindaki 70 hikadye rapor-
lanmistir. ilk calismanin devam niteligindeki bu calismada sekiz
tema baglaminda ortaya cikan hikayelerden en etkili 11 kadin
hikayesi secilmis ve bu hikayeler feminist bakig agisi ve elestirel
kuram baglaminda degerlendirilmistir. Elde edilen ¢alismalar
dogrudan alinti yéntemiyle raporlanmis; boylece arastirmaci-
larin yorumlarinin yaninda okuyucularin da kendi yorumlarini
katabilmelerine olanak saglanmistir.

Gegerlik Glivenirlik

Nitel ¢alismalarda arastirmacinin ¢alisma konusundaki dene-
yimi, calismanin inandiriciligini ve verilerin dogru yorum-
lanmasini saglamak kadar i¢ gegerliligi artirmak agisindan da
onemlidir (Lincoln ve Guba, 1985). Bu baglamda arastirmaci-
larin, AUO kapsaminda kadin calismalari mevcuttur ve ilgili
konuda deneyimleri vardir. Calismanin inandiriciligini artirmak
icin basvurulan bir diger yontem ise dogrudan alintilara yer
vermektir ve bu baglamda katilimcilarin sagladigi hikayeler
dogrudan alintilanarak raporlanmistir. Calismanin glvenirligini
artirmak igin calismada veri kaynaklari gesitlendirilmis (Denzin,
1970) ve farkli sosyal baglam, sosyo ekonomik diizey ve yas
gruplarindaki kadinlarin hikayeleri dinlenerek veri gesitlemesi
(triangulation) yapilmistir.

Etik

Arastirma katilimcilarindan, ¢alismaya katilmadan once bilingli
onay prensipleri gercevesinde (Yildirim ve Simsek, 2016) katihm
formunu onaylamalari istenmis ve cevrimici ortamda sadece bu
onayi veren katilimcilardan veri toplanmistir. Ayrica tiim veriler
anonimlestirilmis ve katilimcilarin kisisel verilerini aciga ¢ikaran
hicbir veriye, arastirma bulgularinda yer verilmemis; gergek ad
ve isimler yerine Burcu, Yildirim, Sirma ve Saniyaman’in (2015)
¢alismasinda oldugu gibi ¢gicek isimleri kullanilarak katihmcila-
rin mahremiyeti, gizliligi ve kisisel verilerinin glvenligi saglan-
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mistir. Anadolu Universitesi'nden calismanin yiritiilmesine
dair gerekli etik kurul izni alinmistir.

Calismanin Giiglii ve Sinirh Yanlari

Calisma genelde egitim, 6zelde ise AUO baglaminda ilgili
alanyazinda az sayida bulunan anlati calismalarina (Ersoy ve
Bozkurt, 2017) yer vermesi agisindan yontembilimsel bir katki
sunmay! amaclamaktadir. AUO’nin felsefi dayanagini olusturan;
egitimde aciklik, firsat esitligi, egitimde demokratiklesme, bil-
ginin dzglrlestirilmesi gibi temel degerlerin yaninda (Bozkurt,
2019b), yasam boyu &grenme siirecini, AUO sistemi ile yaka-
layan kadin 6grenenlerin deneyimlerine yer vermesi agisindan
gucli oldugu duslinilmektedir. Bununla beraber bu arastirma
bulgulari, 6grenenlerin ¢ok farkli deneyimler yasadigi kitlesel
bir 6grenme sirecinin gerceklestigi AUO sisteminde, sadece
kadin 6grenenlerin deneyimlerine feminist pedagojik bakis
acisiyla odaklanmasi agisindan birtakim sinirliliklara sahiptir.

BULGULAR ve TARTISMA

Calismada, 11 kadin 6grenenin zorlu yasam hikayeleri ve AUO
yoluyla bu zorluklari nasil umuda doénustirdikleri ele alinmis-
tir. Arastirmada s6zi gegen kadin 6grenenlerin egitime ulasma
anlaminda yasadiklari cinsiyet esitsizligi ve AUO’nin kadinlarin
glclendirilmesindeki roll, feminist pedagojik bir bakis acisiyla
incelenmeye calisilmistir. “Cinsiyet esitsizligi” Ust temasinin
altinda, ataerkil ve erkek egemen toplum yapisinin, arastir-
maya katilan kadinlara yukledigi farkli roller, kisitlamalar ve
kadinlarin bu baglamda yasadiklari psikolojik ve fiziksel siddet
incelenmistir.

1. Kadinlarin Egitime Ulagmasinda Ortaya Cikan Cinsiyet
Esitsizligi

Kadinlarin egitime ulasmasinda ortaya ¢ikan cinsiyet esitsizligi
asagida verilen alt temalar araciligiyla agiklanmaya calisiimistir.

1.1 Kadinin Toplum Tarafindan Kisitlanmasi

Galismada yer alan kadinlarin hikayeleri incelendiginde, kadin-
larin birgogunun kiz ¢ocugu olmalarindan dolayr okutulmak
istenmedigi gorilmustir. Buna ek olarak, kadinlarin okutul-
masinda veya okutulmamasinda s6z sahibinin erkek figurler,
baska bir ifadeyle baba, ya da aile biyukleri oldugu dikkat
cekmektedir.

“Ben 1977 Ankara dogumluyum. Bizde kiz ¢cocuklari ¢ok deger-
sizdi, okutulmazd..” Orkide

“Ailemin hem maddi hem de kiz cocugu okumaz diistincesiyle
okula génderilmedim. Okumak igin yasimin geregi kadar miica-
dele verdim. Babamdan dayak yedim, evden kagmaya tesebbiis
ettim ama tim miicadeleme ragmen okula génderilmedim.”
Lale

“Ben Istanbul gibi biiyiik bir sehirde yasayan ve okutulmayan
kiz ¢ocuklarindan sadece biriyim. 1975 yilinda ilkokulu bitir-
dim ve egitim hayatimda bitti birka¢ yil miicadele ettim okula
géndermeleri igin ailemle ama olmadi basaramadim. Yillarca
okutulmamanin burukluguyla yasadim, kitap okumama bile
izin verilmezdi, gizli gizli okurdum....... Mahalledeki kizlar bicki
dikis kursuna gidiyordu, ben de gitmek istedim babam izin ver-
miyordu.” Yasemin
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“llkokula bile bir yil ge¢ yazdirildim, benden bir yas kiiciik erkek
kardesimi beklemek ve onunla gidip gelmek igin. Yine ortaokula
da bir yil geg yazdirildim. Ciinkii erkek kardesim dérdiincii sinif-
ta kalmisti, onu bekle dediler. Tabi o giin gelince erkek kardesim
okumayacagim, muavin olarak is buldum diyince herkesin isine
geldi. Eee senin de gitmene gerek yok dediler.” Nergis

Arastirmada ele alinan kadinlarin hikayeleri incelendiginde
kadinlarin ne kadar okumak isteseler de, cinsiyetlerinden
dolayl babalari ya da aile biyikleri tarafindan okutulmak
istenmedikleri, kisitlandiklari veya ilging bir sekilde, kadinla-
rin egitim almalarinin bir hak olarak goérulmedigi digstincesi
on plana g¢ikmaktadir. Bununla beraber, kadinlarin egitime
erisimlerinde soz sahibinin basta baba olmasi da géze garpan
bulgular arasindadir. Bu durum da daha 6nce yapilan ¢alisma
bulgularini (Bora ve Tas, 2017; Yavuz, Ozkaral ve Yildiz, 2016)
destekler niteliktedir. Khan (2016), Pakistan’da baba egitiminin
kadinlarin egitimi Gzerindeki etkisini arastirdig1 calismasinda,
babalarin egitim durumuyla kizlarinin egitim durumu arasinda
dogrudan bir iliskinin oldugunu ortaya koymustur. Calisma bul-
gulari, ylksekogretime devam etmis babalarin, daha az ya da
hi¢ egitim almamis babalara oranla, kizlarinin yiksekdgretimde
egitim almalarina daha fazla izin verdikleri ortaya ¢ikmistir. Bu
¢alismada kadinlarin babalarinin egitim durumlarindan bah-
sedilmemektedir. Ancak Ozellikle ataerkil ya da erkek egemen
topluluklarda kadinlarin egitimi kadar erkeklerin egitiminin
de o6nemli oldugu, egitim yoluyla distnsel bir déntsimin
yasanmasinin gerektigi soylenebilir. Bu nedenle egitimin
demokratiklesmesinde, kadin ve erkeklerin egitime esit eri-
simlerinin saglanmasinda, toplumda sosyal adalet duygusunun
yaratilmasinda, kadin ve erkegin birbirlerini destekleyici bir rol
oynadiklarinin altinin ¢gizilmesinin 6nemli oldugu séylenebilir.

Calismanin amaci, Turkiye’deki kadinlara yonelik bir genel-
lemeye gitmek degildir. Ancak bu galismada ele alinan kadin
hikayeleri, kadinlarin yetistikleri ailede ya da toplumda var
olan erkek egemen anlayisi yansitmaktadir. Kadinlarin egitime
erisimde yasadiklari bu kisitlamanin ve kendi hayatlarinda
s6z sahibi olamamanin, kadinlarda umutsuzluga, caresizlige,
kendini degersiz hissetmeye ve hayal kirikligina neden oldugu
soylenebilir.

“Yazilamamus, dile getirilememis, sessiz sedasiz yasanip bitmis
tiim hikédyelere ve o hikdyelerin sahipleri igin yaziyorum. Biz
duyulmayan sesleriz. Biz géz 6niinde eriyip giden bedenleriz.
Ben liseye gidemedim, ¢iinkii babam yollamad1.” Manolya

“Diizce Universitesi 6rgiin editimim esim ve ailesi tarafindan
dolayli yénden engellendi. Hayatimin anlami bitmisti artik
¢linki kitapsiz, bilgisiz kalmak eli kolu, agzi bagh kalmak gibi
ruhumu beynimi sikiyordu. Hayat buraya kadarmis dedim, kla-
sik yasama hosgeldim dog, dogur ve 61.” Karanfil

“Ben okudugum kitaplari okul zamani kayit oldugum gezici
kitiiphaneden aliyordum. 4 ya da 5 yil devam edebildi anca,
mahalle baskisi yliziinden babam ona da yasak getirdi, yine
caresiz kalmistim.” Yasemin

“2008 OKS de iyi bir puanla Batman’in en iyi liselerinden birini
kazanmistim. Babamla kayit yaptirmaya gidecegimiz sabah,
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dedem bana okumamim miimkiin olmadigini ¢linkii kizlarin
okumasinin imkansiz oldugunu séylemisti. Cevremdekilerin
aksine babam okumami ¢ok istiyordu. Ama oda baskilara
dayanamad.. Bu ailede hi¢ bir kiz okumamis, hemen hemen
hepsi miinasip bir es adayiyla evlendirilmisti. 14 Yasimda bunu
kaldirmam zordu.” Lavanta

“yas 13 fakat icimde hep bir okuma arzusu vardi dedeme ben
okuyacam hem de ¢alisirim sana yiik olmam dedim baban bilir
dedi babama séyledi ev hanimi ol kizim ev hanimi dedi bana
babam biiyiitmedigi hdlde dedem karari ona birakti hayallerim
s6ndii” Begonvil

Turkiye Cumhuriyeti 1739 kanun numarah Milli Egitim Temel
Kanunun 8. maddesi geregi kadinlarin ve erkeklerin egitime
esit ulasma hakki oldugu, yasalarla glivence altina alinsa da,
¢alismada yer alan hikayeler, yasanin uygulanmasinda bir takim
sorunlar oldugunu ve ele alinan kadinlarin ailelerinin, kadinlari
kisitlamaya yonelik cinsiyetci geleneksel inanglari stirdirmeye
calistiklarini gdstermektedir. Bu bulgu da 6zellikle Turkiye'nin
bircok yerinde farkli nedenlerden dolayl egitim hayatindan
mahrum kalmis kiz ¢ocuklarinin, egitim yasamina geri don-
meleri ve ailelerin farkindaliklarinin artirilmasi igin “Baba beni
okula gonder” (BBOG, 2005) ve “haydi kizlar okula” (UNICEF,
2003) gibi kampanyalarin dnemini bir kez daha ortaya koymak-
tadir.

Jung ve Hong (2014), Asya kitasi baglaminda uzaktan egitimde
O6grenim goren kadin ve erkek 6grenenlerin destek hizmetle-
rine olan ihtiyaclariyla ilgili bir arastirma yapmistir. Bulgular,
ozellikle kadin uzaktan 6grenenlerin, yasam, is ve 6grenmeyi
dengeleme ile alakali beceriler gelistirme, cinsiyet ayriminin
azaltilmasi, sozll ve fiziksel siddetten uzak, glvenli 6grenme
ortamlarinin olusturulmasi ve bunun giivence altina alinmasi-
na dair 6grenen destegine ihtiya¢ duyduklarini gdstermistir. Bu
nedenle 6zellikle cinsiyet esitliginin saglanmasinda ve kadinla-
rin sosyo-ekonomik anlamda giiglendirilip, topluma kazandiril-
masinda, ailelerinin, kultlrel yapilarinin ve ihtiyaglarinin goz
onlinde bulundurulmasinin blyik 6nem tasidig sdylenebilir.

1.2 Toplumun Kadinlara Yiikledigi Farkli Roller

Calismada yer alan hikayeler incelendiginde, okula gitmeleri
engellenen kadinlarin bazilarina, iginde yasadiklari aile ya da
toplum tarafindan, kigik yasta olmalarina ragmen “gelin”,

“anne”, “ev islerinde yardimci” gibi cinsiyetgi roller ve sorumlu-
luklar yuklendigi goriilmektedir.

Oncelikle, calismada kiz cocuklarinin, ev islerinde anneye
yardimci olmalarinin ya da kardeslerine annelik yapmalarinin
beklenmesinin, kadinlarin egitim hayatlarinda kisitlayici bir rol
oynadigi gézlenmektedir.

“Cocuklugumla basladi sorumluluklarim. Ciinkii ben annesini
babasindan korumasi gereken heniiz 5-6 yaslarinda bir ¢ocuk-
tum ve kendim gibi ¢ocuklar vardi ablalik yapmam gereken.....O
yillarda yeni dogan kardesimi ayagimda sallarken c¢alisma
imkdani bulurdum ve yalnizca 6yle ¢alisabilirdim.” Menekse

“Babam ¢ok kizardi ev islerini ihmal ettigim igin, kendimce bir
formiil gelistirdim babamin sevecegi tiirden kitaplari ona da
okumaya basladim. Bana daha ilmli davrand..” Yasemin
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Calismada elde edilen bulgular, geleneksel erkek egemen top-
lumlarda kiz ¢ocuklarinin ikinci anne olarak gorilmelerinin, bir
baska ifade ile ev islerinden ya da kardeslerinin bakimindan
sorumlu tutulmalarinin, kadinlarin egitime ulasmalarini kisit-
ladigini gosteren diger calismalari destekler niteliktedir (Chan,
2019; Adiglzel, 2013; Tung, 2009). Kadinlarin kigik yastan
itibaren ev islerini yapmalarinin beklenmesi aslinda toplumda
kadina yiklenen cinsiyetci rollerin bir gostergesi oldugu soy-
lenebilir. Bu dislince de toplumun kadinlara bigtigi ev kadin-
lig1 mesleginin ya da Ucretsiz emegin kiglk yaslardan itibaren
kadinlara asilanmasi seklinde degerlendirilebilir. Turkiye'deki
toplam emeginin, %47’sinin Ucretsiz kadin emegi ve %11’inin
Ucretsiz erkek emegi oldugu (WEPs Uygulama Rehberi, 2017)
g6z 6nlinde bulunduruldugunda, ¢calismada yer alan kadinlarin,
toplumun genelinde Ucretsiz ev islerinden sorumlu tutulan
kadinlarin bir yansimasi oldugu seklinde yorumlanabilir.

Msoffe (2016), yemek hazirlama, camasir yikama, ev temizligi
gibi lcretsiz ev islerinin, kadinlarin hem egitime ulagsmasinda
hem de egitimdeki basarilarina olumsuz etki ettigini belirtmis
ve AUQO’nin, kadinlarin egitim hedeflerinin farkina varmalarin-
da ve gerceklestirmelerinde 6nemli bir firsat sundugunu vur-
gulamistir. Toplumda ve ailede, cinsiyet rollerindeki esitsizligin,
bu calismada ele alinan kadinlar i¢in de bir engel oldugu soyle-
nebilir. Her ne kadar bu esitsizligin ortadan kaldiriimasiyla ilgili
daha ¢ok calismanin yapilmasina ihtiya¢ duyulsa da, AUO’nin
dezavantajli kadin 6grenenlerin, egitimde gelecek hayallerini
gerceklestirmelerinde yarar saglayabilecegi soylenebilir.

Calismada dikkat g¢eken bir diger bulgu ise kiz cocuklarinin
erken yasta evlendirilerek okula gitmelerinin engellenmesidir;
bir baska ifadeyle, calismada soézi gecen kadinlarin gegmisle-
rinde, “cocuk gelin” hikayesi barindirmalaridir.

“....kiz cocuklari okuyup da Basbakan mi olacak? zihniyeti ile
okutulmadim. Cehaletin bedelini ¢cok agir édedim. Kii¢lik yasta
evlendirildim.” Leylak

“Yasim 8, kiz 15 yasina gelince babam okula gitme dedi, gicek-
cide calismaya basladim, hemen evlendirmeye kalktilar hem
de teyzemin oglu. Annem besikkertmesisin mecbur olacak diye
diretti, zorla verdiler, kagctim bahgeye saklandim bulup geldiler.
Cok korktum haplar yuttum éliyiim diye Allah éldiirmedi. Ve
evilendirdiler.” Kardelen

“llkokul bitti. Evlendirilmeye ¢ahisildim. Babami miidiiriine sika-
yet etmistim. Beni okutmuyorlar diye polise sikayet ettim. Beni
evlendiriyorlar diye ve ben bunlari yaparken 12 yasindayim.”
Orkide

“12 yasimda annesiz kaldim ve iki kiz kardesime annelik yapa-
rak, ortaokulu zorluklarla bitirdim....... Fakat benim sirtima 6yle
sorumluluklar ytiklediler ki 6grenciligi mi elimden aldilar. Benim
hayallerimi, umutlarimi, yazdigim siirlerimle birlikte ¢épe atti-
lar. 15 yasima geldigimde evliydim artik ve sorumluluklarim
daha da artmisti.” Giil

“Babam gelen ilk gériiciiye verirdi bizleri.. Beni de éyle yaptilar,
benden 15 yas bliylik birine hi¢ sormadan 16 yasimda verdiler.
Ben kdyde biiyiimiistiim, cesaretsiz, kendine giiveni olmayan
ve ¢ok ¢aresizdim. Mecbur kaldim o adama siginmaya, ¢linkii
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babam asla geri dénme bakmam demisti. Bense daha 16 yasin-
da bir 6lii gibi yasar oldum.” Papatya

“.... yas 17 evlendirdiler gériicti usulii nisanllik felan yok 15
glin igerisinde evlendik kocam olan adamin ailesi dedeme yalan
s6ylemis ben kocamin 3 esiyim diger eslerinden bosanmis yasi-
ni bile yalan séylemis ben 17, o 32 evlendik.” Begonvil

Turk Ceza Kanununun, 12/10/2004 tarihli, 5237 kanun numa-
rali, “tanimlar” bashgi altinda yer alan 6. madde geregi ¢ocuk,
“hentiz 18 yasini doldurmamis kisidir”. Bu nedenle ¢alismada
yer alan kadinlarin evlendirildiklerinde, yaslari ister 12 ister
17 olsun, “cocuk gelin” olduklari séylenebilir. Okula gitmeleri
gereken yasta, ailelerinin baskisiyla zorla evlendirilmeye ¢ali-
silan kadinlarin, kimisinin bu durumdan kurtulmak icin gerekli
mercilerle iletisime gectigi, kimisinin kagmaya calistigi ve hatta
olimi goze aldigi ancak ailelerin kararlarini degistiremedikleri
gorilmektedir. Kadinlardan bazilarinin ise mecbur kaldiklari ve
kiz cocugu olarak s6z sahibi olamadiklari igin durumu kabullen-
mek zorunda kaldiklari sdylenebilir. Cocuk yasta zorla evlen-
dirilmenin, kadinlarda korku, hayal kirikligi ve caresizlik hissi
yarattig sdylenebilir.

Calismada ele alinan kadin hikayeleri, kadinlarin egitimine etki
eden faktorler arasinda erken yasta evliligin oldugunu belirten
calismalari dogrular niteliktedir (Njaya, 2015; Delprato, Akye-
ampong, Sabates ve Hernandez-Fernandez, 2015; Ozaydinlik,
2014). Burcu ve digerleri (2015, s. 91), calismalarinda erken
evlendirilen kadinlari, “susuz ve isiksiz bir ortamda canli kalma-
ya calisan bir gicege” benzetmislerdir ve bu durumun aslinda
ataerkil toplumlarda kadini etkisizlestirmeye calismak oldu-
gunu savunmuslardir. Kadinlara, ¢ocuk yasta, “anne”, “gelin”,
“ev islerinde yardimci1” gibi farkh cinsiyetgci rollerin asilanmasi,
kadinlarin sadece egitim hayatindan koparilmasina degil, ayni
zamanda ruhlarinda derin yaralarin agilmasina neden oldugu
soylenebilir. Arastirma katilimcilarindan birinin de ifade ettigi
gibi hayat, kadinlar i¢cin “dog, dogur ve 61” den ibaret degildir.
Ancak incelenen hikayelerde, kararlarin aile buylkleri tara-
findan alinmasi, aslinda cinsiyet ayrimi olmaksizin herkesin
egitime ve bilinglendirmeye olan ihtiyacini ortaya koymaktadir.
Bu nedenle, kadinlarin guglendirilmesinde, ekonomik ve sos-
yal olarak topluma kazandiriimasinda, egitimin 6zglrlesmesi,
kadin ve erkeklerin egitime esit erisimi 6nem kazanmaktadir.

Akhter (2019), Banglades’te kiz cocuklarinin 6zellikle yoksulluk,
glivenlik, aile onurunun korunmasi ve dogal afetler gibi farkli
nedenlerden dolayi erken evlendirildiklerini belirtmistir. Bang-
lades Acik Universitesinin, teknoloji tabanh egitimiyle, ulasimi
zor yerlere, istenilen zamanda, diistik maliyetle, toplumun ihti-
yag ve beklentilerine uygun, kaliteli egitim sunmasinin, gliven-
lik, yoksulluk ve diger nedenlerle, 6rgiin egitime ulasamayan
kadinlarin giiglendirilmesinde bir umut 15181 oldugu belirtilmis-
tir. Bu 6rnekten de yola ¢ikarak, insan haklarinin korunmasinda,
bireyin ve toplumun aydinlatiilmasinda ve kadinlara yasatilan
bu siddetin son bulmasinda, AUO’nin acik ve esnek yapisiyla en
iyi c6zim yollarindan bir tanesi oldugu séylenebilir.

1.3 Kadinlarin Yasadiklari Psikolojik ve Fiziksel Siddet

Calisma kapsaminda ele alinan hikayeler incelendiginde kadin-
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lardan bazilarinin kadin oldugu icin s6zll ya da fiziksel siddete
maruz kaldigi goziikmektedir. Bu siddetin de 6zellikle baba ve
es kaynakli olmasi yine ataerkil aile yapisinin bir yansimasi ola-
rak degerlendirilebilir.

“Siddet’ Cocuklugumun biiyiik bir kisminda babamdan bana
kalan anilarin biiyiik ¢cogunlugunda bu terim bulunmakta. Bu
ylizden higbir zaman ebeveynlerimle normal bir iliskim olmad..
Babam alkol bagimlisiydi, ¢ogu zaman sabah gelirdi. Zaten
geceleri uyandigimda da annemi déverken gériirdiim. Yani ne
sabahi iyiydi ne de aksami. Hani kii¢likken canimiz yandiginda
uyaninca geger derdik ya. Gegmiyodu benimki. Uyuyunca da
uyaninca da. Gegmiyordu. Blitiin olumsuzluklara ragmen ve
gérdiiklerime ragmen dik durmaya ¢alistim hep. Kardeslerim
vardi ve ben onlarin umuduydum.” Menekse

“Teyzemin oglu bana varmiyacaktin diye cok dévdii, hakaretler,
disari gitmeler. Neyse 3 tane kiz gocugum oldu, bu arada da
kendimi yetistirmeyi diistiniiyorum. Basima gelen tekrar kizlar
evlen anne dediler, tanidigim biriyle evlendim, oda manyakmis,
kligiik kizim daha evlenmemisti evlendigimde, kizi evlendirdik,
kizin gelmesin demeye basladi ve beni dévdi, Polisi ¢agirdim
attirdim..... Annem ve babamdan da hi¢ destek gérmedim hep
rencide ettiler, sen iyi duramiyon diye. Dayak yiyen benim daha
ne yapcaktim bilmem ¢ocuklarima sahip ¢iktim. Sevinceklerine
hep hakaret gérdiim, yeter dedim herkesten elimi ayagimi ¢ek-
tim, bu yolu ¢izdim ve okuyacam kim ne derse desin.” Kardelen

Kadinlarin hikayelerine bakildiginda, birinin karsilastigi siddet
karsisinda gerekli mercilere basvurdugu digerinin ise ¢aresizce
bu duruma katlandigi gozlemlenmektedir. Demiray (2014),
Eskisehir’de yasayan ve 18 yasinin Uzerinde olan 600 kadinla
yuz ylze gergeklestirdigi calismasinda, kadinlarin herhangi
bir siddetle karsilasma durumunda, haklarini arayabilecekleri
hukuk birolari, danismanlik firmalari ve kadin siginma evleri
gibi birimlerin farkinda olup olmadiklarini sormustur. Kadin-
larin genel olarak devlet, sivil toplum kuruluslari ve kadinlarin
korunmasiyla ilgili yasalardan yeterince haberdar olmadiklari
ancak bu konuda egitim almak istedikleri ve bunun icin de
uzaktan egitimi tercih ettikleri vurgulanmigtir. Demiray’in da
(2014) belirttigi gibi sahip oldugu haklarin farkinda, sosyal,
ekonomik, kiltirel, fiziksel ve duygusal olarak gliclt kadinlarin
yetistiriimesinde, AUO yoluyla sunulan firsatlara sadece genel
egitim duzeyini artirmaya yonelik degil, kadinlara sahip olduk-
lari haklari vermek icin de ihtiyag oldugu sdylenebilir.

Calisma kapsaminda ele alinan hikayelerin diger bir kisminda
ise kadinlarin yasal haklari olan egitim firsatina erismek iste-
dikleri ya da bu egitime daha 6nce ulasma firsatlari olmadigi
icin, baba, es ya da cevrelerinden s6zIi ya da fiziksel siddet
gordukleri gozikmektedir.

“Ortaokul, lise hortumlar, kalin tahtalar, tekmeler, yumruklar ile
dayak yiyerek okudum. Sugum okumak istemek karsiliginda feci
dayak. Bu dayaklar 20’li yaslarima kadar devam etti ve daha
sonra buna izin vermedim. Bunu yazarken héld viicudum aciyor
ve agliyorum. Hi¢ atlatamadim bu duyguyu...”Orkide

“Birgiin yine ders arasindayiz arkadaslarla konusuyoruz, biri
bana déndii soyut bir sey séyle dedi, ben de o ne dedim, diger
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arkadas[im benim adimi séyleyerek] o ilkokul mezunu soyutu
somutu ne bilsin deyince, tokat gibi yiiziime vurulmustu egitim-
sizligim. Iste o giin bir karar verdim bir giin mutlaka okuyacagim
diye, sanat okulunun ikinci yilini da basariyla bitirdim.” Yasemin

“Ders calistdim igin giinlerce dayak yemis birisiyim. Oyle
dayaklar yedim ki beni tekmelemekten babamin ayagi ¢cikmisti.
Bunlara aglamak yerine daha da hirslandim. Ciinkii bir hedefim
vardi, o evden kurtulmak. Bunun tek yolu okumakti.” Agelya

“Acikégretim’den 5 senede mezun oldum. Sonra Universite
zamani geldi babam ders ¢alismama izin vermedi, zorla birik-
tirdigim paramla test kitabi aldim. Calisirken gériince yirtip
yliziime tiikirdi. Okuyup da ne olacaksin dedi.” Manolya

“Kocam ben senden bosanmak istiyorum dedi sok oldum ve bir
stirti uydurulmus yalanlar ortaya ¢ikti sebep ne dedim ben lise
mezunuyum sen ilkokul dedi aramizda kiiltiir farki var dedi sen
benimle evlenirken benim egitim diizeyimi biliyordun dedim
kisaca bosandik bir kez daha diinyam yikild.....” Begonvil

Kadinlarin bir kisminin egitim almak istedikleri igin, diger kis-
minin ise yeterli egitimi alamadigi icin aile ici fiziksel siddete
ya da cevreleri tarafindan asagilayici ve kiicimseyici sozlere
maruz kalmalarinin, kadinlarin yasantisinda bir ironi olusturdu-
gu soylenebilir. Ozellikle babalari tarafindan egitim almak iste-
dikleri icin fiziksel ve psikolojik siddet géren kadinlar ile cevre
ve esleri tarafindan egitimsiz olmakla suglanan kadinlar, ayni
insani sucla karsi karsiya kalmistir. Bu durumun kadinlarin ruh-
sal saghgina oldugu kadar bedensel sagligina da zarar verdigi
sdylenebilir. Oztiirk, Oztiirk ve Tapan (2016), kadina olan sidde-
tin 6nlenmesi, toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi, erkek
egemen yaklasimin ortadan kaldirilarak, kadinlarin hayatin her
alaninda kendilerini gliclii ve degerli hissetmelerinde egitimin
yerine deginmistir. Bunun gerceklesmesinde de ¢alismak igin
zamaninin kisith oldugunu disinen, herhangi bir sebepten
okula gidemeyen ya da ayrilmak zorunda kalan ancak hayat-
taki amaglarina ulagsmak isteyen ve bu yolda ayrimciliga maruz
kalan kadinlar icin AUO, énemli bir secenek olarak degerlen-
dirilmektedir (Apena, 2019). Bu nedenle, AUO ortamlarinin,
ozellikle dezavantajli gruplarin ve bu gruplar icinde yer alan
kadinlarin hayatlarina nasil dokundugunu gésteren c¢alismalara
ihtiyac oldugu soylenebilir.

2. Kadinlarin Hayatinda Bir Umut Isigi: Anadolu Universitesi
Agikogretim Sistemi

Arastirma bulgulari incelendiginde, AUO’nin farkl toplumsal,
sosyal ve kiltiirel islevleri arasinda, 6zellikle kadinlar agisindan
yasam boyu 6grenmeye acilan bir umut (kapisi) oldugu sonu-
cuna ulasiimaktadir. Bu durum, Wedemeyer’in (1981) AUQ'yi,
metaforik bir yaklasimla “arka kapidan 6grenme” seklinde
actklamasinin hala gecerli oldugunu gostermektedir. Bir baska
deyisle, gliniimizde o6zellikle bilgi ve iletisim teknolojileriyle
yasanan kapasite artisi sonucu AUQ’ye atfedilen bircok 6zellige
karsin hala birinci nesil 6z degerleri korumanin ve yasatmanin
onemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda bazi 6grenen-
ler bu durumu asagidaki alintilarla ifade etmektedirler.

“Pek basaramiyorum saniyorum ¢iinkii dérdiincii senem ve ben
hdla ikinci siniftayim, aslinda hep su yanlislar dogruyu géti-
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riir mevzusu. Gétiirdi de. Hayatimdan ¢ok sevingler gétiirdii.
Yani uzun lafin kisasi AOF benim umudum. Bigiin cok biiyiik
bir adam olucam ama. Kiz ¢ocugu oldugum igin beni ezenlere
inat cok biiyiik bir adam olucam. Ve bunu Allahin izniyle AOF’le
basaricagim. ....Bugiin degil belki ama bir giin her sey ¢ok giizel
olucak AOF kardes..”Menekse

“.....Fakat ne yasarsam yasayayim asla vazge¢medim, miica-
dele ettim ve liseyi AOL den bitirdim, akabinde iiniversite
sinavina girdim. Su anda Sosyoloji béliimii 6grencisiyim. Ben
buradan sunu séylemek istiyorum, asla yapamazsin, daha iyi
egitim alanlar var, okusan ne olacak gibi olumsuz konusmalari
liitfen duymayin ve modunuzu diistirmeyin. Ben béyle yaparak
bugiinlere geldim. Buradan Anadolu Universitesi ailesine tesek-
kirlerimi sunuyorum......” Giil

“Ben hayallerime Anadolu Universitesi sayesinde erisme imkéni
buldum. Universitemle aramda binlerce kilometre olsa dahi
her sabah elimde kitaplarim kiigciik odamda ¢alisirken, kendimi
Anadolu Universitesi’nin biiyiik amfilerinden birinde ders dinler
gibi motive ettim. lyi ki okumusum, kadinlar var olmali ve oku-
mali ki diinya var olsun yasam var olsun..” Lavanta

“AOF iyi ki var, beni dedistirdi beni editimle ilgili kiillerimden
dogdurdu. DGS ye hazirlaniyorum, Hukuk dsiintyorum.......

Anadolu AOF yetkili ve emedi gecenlere sonsuz minnettarim....”
Nergis

“Simdi égrenciyim inanamamistim. Agladim agladim defalarca
netten kontrol ettim dogrumu diye ve o glin hi¢c eve girmedim.
Cocuklarimla parkta bu giinii kutladim. Kendimce icim igime-
sigmadi riiyada gibiydim. 2 ¢ocuk ev ve bir de is ile birlikte zor
olmasina ragmen 6grenci olmayi seviyorum. Geceleri ders
calisabiliyorum. iste benim hikdyem de bu. Hoscakalin. AOF’e
sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum ve minnettarim.

Calisma kapsaminda ele alinan kadinlarin hayat hikayelerinde
kadin olmalarindan dolayr toplumda cgesitli kisitlamalara,
cinsiyet ayrimcihigina, ailesel ve cevresel fiziksel ve psikolojik
siddete maruz kaldiklari ancak AUO’nin 6zerk ve esnek yapi-
siyla, kadinlarin i¢ diinyasinda kaybettikleri umudu ve giveni
geri kazanmalarinda ve glglenmelerinde yardimci oldugu
gorilmektedir. Bu baglamda, calismada ele alinan kadin
hikayeleri, AUO ortamlarinin cinsiyet esitligi saglamada, egitimi
Ozgurlestirmede, aile/ev ve is arasinda kisisel gelisimlerini sag-
layacak esnek calisma saatleri olusturulmasinda ve kadinlarin
sosyo-ekonomik baglamda topluma kazandiriimasinda etkili
oldugunu savunan calismalari destekler niteliktedir (Aktas ve
digerleri, 2019; Artsin ve Deligoz, 2019; Shokeen, 2017; Goko-
ol-Ramdoo, 2005).

Chung (2016), cevrimici 6grenme ortamlarini, zamanin ve
mekanin 6tesine gegerek kiiresellesen diinya diizeninde, kadin-
larin sorunlarini, endiselerini ve ortak cikarlarini tartisabilecek-
leri, bir baska deyisle, kadinlarin farkindaliklarinin artirilmasina
yonelik ortak bir toplumsal hareketin baslatilabilecegi, feminist
yaklasimin yeni araci olarak nitelemistir. Bu calismada, “Benim
Hikdyem” projesinde yer alan yizlerce kadin hikayesinden
sadece 11’'ine yer verilmistir. Kadinlarin egitim asklarini ve
azimlerini ortaya koyan bu hikayelerin de benzer deneyimler
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yasayan, kendisine bir ¢ikis yolu arayan ya da yasam boyu
O0grenme kapsaminda kendini gelistirmeyi ve glglendirmeyi
amag edinen tiim kadinlara ilham verecegi distinilmektedir.

Zamansal ve ekonomik kisitlamalar, Ucretsiz ev isleri, iliskiler,
rol catismalari gibi her toplumda kadinlari rahatsiz eden cin-
siyet esitsizliklerinin oldugu ve bunlarin kadinlarin egitime
ulasmalarinda engeller olusturdugu soylenebilir (Lazou ve
Bainbridge, 2019). Kadinlarin yasadiklari bu siiregte ve sahip
olduklari kosullar altinda egitime ulasmalarinda, AUO’nin dogal
bir secim oldugu dusinilmektedir. Ele aldigimiz hikayelerde,
kadinlarin amaglarina ulasmalarinda, kendi seslerini duyurabilir
kilmalarinda, baskinin ve kisitlamalarin listesinden gelmelerin-
de, calismada yer alan bir kadin 6grenenin dedigi gibi AUO’nin
bir “kardes” oldugu ve kadinlari destekledigi goriilmektedir. Bu
durum da, AUO uygulamalarinda icerik hazirlanirken, kadin-
larin ve tiim dezavantajli gruplarin, toplumda karsi karsiya
kalabilecekleri engellerin goz 6nlinde bulundurulmasi gerektigi
ve her turll esitsizlige bir bagkaldiri niteliginde degerlendirile-
bilecek feminist pedagojik bakis acisinin, egitimde yansitilmasi
gerektigi seklinde yorumlanabilir.

SONUC

Nitel anlati deseninin kullanildigi calismada, Anadolu Univer-
sitesi Agikogretim Sisteminde yer alan 11 kadin 6grenenin
egitime ulasmada yasadiklari cinsiyet esitsizligi ve AUO’nin
bu kadinlar igin nasil bir umut 15181 haline dénustiglu feminist
pedagojik bir bakis agisiyla incelenmistir.

Tirkiye, kadinlarin istihdam oranlarina bakildiginda, Ekonomik
Kalkinma isbirligi Orgitii (OECD) Ulkeleri arasinda en son sira-
lamada yer alirken, is glicline katthmda, G20 ulkeleri arasinda
son sirada olan Suudi Arabistan’in bir tGzerinde yer almaktadir
(WEPs Uygulama Rehberi, 2017). Yine ayni raporda, Turkiye’de
Ucretli emegin sadece %8'i kadinlara aitken, %34’U erkeklere
aittir; ayrica kadinlarin yemek yapmak, camasir yikamak gibi
Ucretsiz ev islerine erkeklere oranla 4 kat daha fazla zaman
ayirdiklari ve bunun diinya ortalamasinin Gzerinde oldugu
gorilmektedir. Bu bulgular 1s18inda, Tirkiye'de halen ataerkil
toplumsal yasantinin varligini strdirdGgini ve erkeklerin
Ucretli ¢alisma yasantisindan sorumlu tutulurken, kadinlarin
daha ¢ok Ucretsiz ev igi hizmetlerinden sorumlu tutuldugunu
¢ikarabiliriz. Dolayisiyla kadinlarin ¢alisma hayatina katilimla-
rinin saglanmasinda, gliclendirilmelerinde, cinsiyet esitliginin
saglanarak, refah diizeyi ylksek, adil ve sosyal adalet duygusu
yuksek demokratik bir toplumun olusturulmasinda egitimin
yerinin 21. ylzyil sartlarinda bile cok 6nemli oldugunu soyle-
yebiliriz.

Turkiye’'de 24/6/1973 tarihli, 14574 sayili, 1739 kanun numaral
Milli Egitim Temel Kanunun 8. maddesi geregi “egitimde kadin,
erkek herkese firsat ve egitim esitligi saglanir” (s. 5102) ifade-
siyle egitimde cinsiyet esitligine vurgu yapilmistir. Dolayisiyla
Turkiye’de kadin ve erkeklere, egitime esit erisim hakki sunulsa
da, arastirmada ele alinan kadinlarin halen egitime ulasmada,
egitimlerini tamamlamada, kadin olmalarindan dolayi cesitli
kisitlamalarla, cinsiyetci sorumluluklarla, psikolojik ve fiziksel
siddetle karsi karsiya kaldiklari goriilmektedir. Bu baglamda,
¢alisma bulgular, kadinlarin egitime ulasmada dezavantajl
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gruplar arasinda bulunduklari disiincesini desteklemektedir
(Hacettepe Universitesi Niifus Etiitleri Enstitiisii, 2019; UNI-
CEF 2019; UNICEF 2018; Global Gender Report, 2018; Yaday,
2018; Mandie-Faith, 2017; Roy, 2015; Gokool-Ramdoo, 2005;
Von Priimmer, 2000). Bu noktada, AUO ortamlari kapsamin-
da degerlendirilebilecek Anadolu Universitesi Acikdgretim
Sisteminin, esnek ve 6zerk yapisiyla, bu ¢alismada ele alinan
kadinlarin hayata tutunmalarinda énemli bir gorev Ustlendigi
sdylenebilir. Bir baska deyisle, AUO’nin kurulus yillarindan bu
yana Ustlendigi ve egitime ulasmakta zorluk ¢eken bireylere
ulagsmayi hedefleyen, birinci nesil uygulamalarin giiniimizde
halen 6nem tasidigl ve gelecek ¢alismalarda da ele alinmasi
gereken konular arasinda oldugu séylenebilir.

Oztiirk, Kdseoglu, Ugar, Bozkurt ve Karahan (2019) vurguladik-
lari gibi, kadinlarin egitiminin evle sinirlandirilimasi ve sosyal
hayattan mahrum birakilmalari, bu hikdyelerde de gecen
erkek egemen yaklasimi destekleyici nitelikte olabilir. Ancak
olumsuz tecriibeler arasinda sikisip kalmis kadinlara, kendi
hayat hikayelerinde basrol oynamalarina olanak taniyacak
ve giiclenmelerini saglayacak AUO ortamlarindan mahrum
birakmanin, kadinlarin elinden umutlarini galmak anlamina
geldigi soylenebilir. Bu nedenle, “Bilgi glictiir” ifadesinden yola
cikarak, AUOnin cinsiyet, irk ve diger her tiirli esitsizliklere
karsi cikarak, bilginin ulasilabilirliginin artirilmasi ve bilginin
Ozglrlestirilmesine katkisiyla feminist pedagojik bakis agisini
destekledigi soylenebilir.

TESEKKURLER

Bu calisma Anadolu Universitesi Acikdgretim Sisteminde yiirii-
tilen Benim Hikayem (Bozkurt ve Bliyiik, 2018) Projesi bagla-
minda toplanan kadin 6grenen hikayelerinden olusturulmustur.

Bu calisma icin Anadolu Universitesi, Etik Kurul Komisyonun-
dan izin alinmistir (Sayi: 54380210-050.99).

KAYNAKLAR

Adigtizel, A. (2013). Kiz ¢ocuklarinin okullulasma engelleri ve
¢6ziim onerileri (Sanhurfa Ornegi). Ekev Akademi Dergisi,
17(56), 325-344.

Akhter, Z. (2019). Girls Not Brides: Concern of Distance Learning:
Strategies to Prevent Child Marriage and Curse of Dowry: Bang-
ladesh Perspective. In Pan Commonwealth Forum 9 (PCF9).
Edinburgh, Scotland. http://oasis.col.org/handle/11599/3296
(Erisim Tarihi: 04.01.2020)

Aktas, S. G., Kumtepe, E. G., Kantar, Y. M., Ulukan, I. C., Aydin, S.,
Aksoy, T., & Er, F. (2019). Improving Gender Equality in Higher
Education in Turkey. Applied Spatial Analysis and Policy, 12(1),
167-189.

Aneja, A. (2017). Blending in: Reconciling feminist pedagogy and
distance education across cultures. Gender and Education,
29(7), 850-868.

Apena, T. (2019). Educating against discrimination of female adult
citizens in Nigeria: The open distance learning as a panacea.
IFE PsychologlA, 27(2), 152-160.

Artsin, M., & Deligoz, T. (2019). Agik ve uzaktan 6grenmede kadin
calismalari. In Proceedings of International Open & Distance
Learning Conference (I0DL19) (pp. 695-700). Anadolu Univer-
sity, Eskisehir, Turkey.

72

BBOG (2005). Baba beni okula gonder. http://www.doganholding.
com.tr/kurumsal-sorumluluk/baba-beni-okula-gonder.aspx
(Erisim Tarihi: 29.12.2019)

Bora, V., & Tas, A. (2017). Kiz ¢ocuklarinin ortaégretime gonderil-
meme nedenleri. Kirikkale Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,
7(1), 89-106.

Bozkurt, A., & Buytk, K. (2018). Benim Hikayem. Eskisehir: Anado-
lu Universitesi. ISBN: 978-975-06-3251-8

Bozkurt, A. (2019a). From Distance Education to Open and Distan-
ce Learning: A Holistic Evaluation of History, Definitions, and
Theories. In S. Sisman-Ugur, & G. Kurubacak (Eds.), Handbo-
ok of Research on Learning in the Age of Transhumanism (pp.
252-273). Hershey, PA: IGI Global.

Bozkurt, A. (2019b). Intellectual roots of distance education: a
progressive knowledge domain analysis. Distance Education,
40(4), 497-514. DOI: https://doi.org/10.1080/01587919.2019
.1681894

Burcu, E., Yildinnm, F,, Sirma, C. S., & Saniyaman, S. (2015). Cicekle-
rin kaderi: Tirkiye’de kadinlarin erken evliligi tizerine nitel bir
arastirma. Bilig, (73), 63-98.

Biyukéztirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demi-
rel, F. (2012). Bilimsel arastirma ydntemleri. Ankara: Pegem
Akademi.

Carr, A., Balasubramanian, K., Atieno, R., & Onyango, J. (2018).
Lifelong learning to empowerment: Beyond formal education.
Distance Education, 39(1), 69-86.

Chan, K. (2019). Empowerment through awareness: evalua-
ting nonprofit intervention methods towards girls’ educa-
tion in Israel, Thailand, Cambodia, And Sri Lanka (Lisans
Tezi). University of North Georgia. Dahlonega, the USA.
https://digitalcommons.northgeorgia.edu/cgi/viewcontent.
cgi?article=1049&context=honors_theses  (Erisim  Tarihi:
04.01.2020)

Chung, Y. A. (2016). A feminist pedagogy through online educati-
on. Asian Journal of Women’s Studies, 22(4), 372-391.

Creswell, J. W. (2007). Qualitative inquiry and research design:
Choosing among five approaches. Thousand Oaks, CA: Sage.

Cronin. C. (2019). Open education: Design and policy considerati-
ons. In H. Beetham, & R. Sharpe (Eds.), Rethinking pedagogy
for a digital age: Principles and practices of design. London:
Routledge.

Delprato, M., Akyeampong, K., Sabates, R., & Hernandez-Fernan-
dez, J. (2015). On the impact of early marriage on schooling
outcomes in Sub-Saharan Africa and South West Asia. Interna-
tional Journal of Educational Development, 44, 42-55.

Demiray, E. (2014). Education of women and women’s expectati-
ons from distance education on the issues concerning them.
Turkish Online Journal of Distance Education, 15(4), 332-349.

Denzin, N. K. (1970). The research act: A theoretical introduction
to sociological methods. Chicago: Aldine.

Ersoy, A., & Bozkurt, M. (2017). Anlat arastirmasi. A. Saban., & A.
Ersoy (Ed.), Egitimde nitel arastirma desenleri (2. Baski). Anka-
ra; Ani Yayincilik.

Gokool-Ramdoo, S. (2005). The Online Learning Environment: Cre-
ating a space for women learners?. The International Review
of Research in Open and Distributed Learning, 6(3), 1-15.

Cilt/Volume 11, Sayi/Number 1, Nisan/April 2021; Sayfa/Pages 64-74


https://digitalcommons.northgeorgia.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1049&context=honors_theses
https://digitalcommons.northgeorgia.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1049&context=honors_theses
http://oasis.col.org/handle/11599/3296

Yiksekogretim ve Bilim Dergisi/Journal of Higher Education and Science

Hacettepe Universitesi Niifus Etiitleri Enstitiisii (2019). 2018 Tiirki-
ye Niifus ve Saglik Arastirmasi, Temel Bulgular. Hacettepe Uni-
versitesi Nlfus Etltleri Enstitlisti, T.C. Cumhurbaskanhgi Stra-
teji ve Biitge Baskanligi ve TUBITAK, Ankara, Tirkiye. http://
www.hips.hacettepe.edu.tr/tnsa2018/rapor/TNSA_2018 _
ana_Rapor.pdf (Erisim Tarihi: 22.12.2019)

Herman, C., & Kirkup, G. (2017). Combining feminist pedagogy and
transactional distance to create gender-sensitive technology-
enhanced learning. Gender and Education, 29(6), 781-795.

Herman, C. & Chicot, K. (2017). Reboot your STEM career.
https://www.open.edu/openlearn/stemreboot (Erisim Tarihi:
25.12.2019)

Hodgkinson-Williams, C. A., & Trotter, H. (2018). A social justice
framework for understanding Open Educational Resources
and Practices in the Global South. Journal of Learning for
Development, 5(3), 204-224.

Holmberg, B. (2005). The evolution, principles and practices of dis-
tance education (Vol. 11). Oldenburg: Bis.

Jung, I., & Hong, S. (2014). An elaborated model of student sup-
port to allow for gender considerations in Asian distance edu-
cation. The International Review of Research in Open and Dist-
ributed Learning, 15(2), 170-188. https://doi.org/10.19173/
irrodl.v15i2.1604

Kahn, S., & Ginther, D. (2017). Women and STEM (No. 23525).
National Bureau of Economic Research. Cambridge, MA:
USA. https://www.nber.org/papers/w23525.pdf (Erisim Tari-
hi:25.12.2019)

Khan, S. (2016). Impact of father education on female education in
Pashtun society of district Charsadda, Pakistan. Imperial Jour-
nal of Interdisciplinary Research, 2(4), 1013-1019.

Lambert, S., & Czerniewicz, L. (2019). Open education as social-
justice: a writing workshop [0-032]. https://oer19.oerconf.
org/sessions/open-education-as-social-justice-a-writing-
workshop-0-032/ (Erisim Tarihi: 21. 12. 2019).

Lambert, S. R. (2018). Changing our (dis) course: A distinctive soci-
al justice aligned definition of Open Education. Journal of Lear-
ning for Development-JL4D, 5(3), 225-244.

Lambert, S. R. (2020). Do MOOCs contribute to student equity and
social inclusion? A systematic review 2014-18. Computers &
Education, 145, 103693, 1-17.

Lazou, C., & Bainbridge, S. (2019). Fundamental issues and chal-
lenges facing women in distance education. Athabasca Univer-
sity, Master of Education in Distance Education Online Course
(MDDE) 651-Gender Issues in Distance Education. Athabasca,
Alberta, Canada.

Lincoln, Y. S., & Guba, E. G. (1985). Naturalistic inquiry. Beverly
Hills, California: Sage.

Mandie-Filer, A. (2017). Women in Papua New Guinea: Distance
education as a means for educational advancement. In Toward
New Horizons for Women in Distance Education (pp. 129-136).
New York: Routledge.

Milli Egitim Temel Kanunu (1973, 24 Haziran). Resmi Gazete
(Sayi:  14574).  https://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMe-
tin/1.5.1739.pdf (Erisim Tarihi: 01.01.2020)

Msoffe, R. M. (2016). Inequality in gender roles, a challenge to
open and distance learning: a case of female students in diplo-
ma in primary teacher education—The Open University of Tan-
zania. European Journal of Education Studies, 2(11), 134-154.

Cilt/Volume 11, Sayi/Number 1, Nisan/April 2021; Sayfa/Pages 64-74

Njaya, T. (2015). Women empowerment through open and dis-
tance learning in Zimbabwe. Journal of Humanities and. Social
Science, 20(2), 83—90.

Ozaydinlik, K. (2014). Toplumsal Cinsiyet Temelinde Tiirkiye’de
Kadin ve Egitim. Sosyal Politika Calismalari Dergisi, 33, 93-112.
https://doi.org/10.21560/spcd.03093

Oztiirk, 0., Oztiirk, O., & Tapan, B. (2016). Kadina yénelik siddetin
kadin ve toplum saghgi Gizerine etkileri. Saglik Akademisyenleri
Dergisi, 3(4), 139-144.

Oztiirk, T., Késeoglu, S., Ugar, H., Bozkurt, A., & Karahan, E. (2019).
The paradox of distance education in girls’ education. In pro-
ceedings of Vith International Eurasian Educational Research
Congress (pp. 2230-2236). Ankara University, Ankara, Turkey.

Patterson, W. (2008). Narratives of events: Labovian narrative
analysis and its limitations. M. Andrews, C. Squire ve M. Tam-
boukou (Ed.). Doing narrative research iginde (s. 22-40). Lon-
don: Sage

Riessman, C. K. (1993). Narrative analysis. Newburry Park, Cali-
fornia: Sage.

Riessman, C.K. (2008). Narrative methods for the human sciences.
London: Sage.

Roy, M. (2015). Some perspective of open and distance education
in India. International Journal of Applied Research, 1(9), 501-
506.

Rumble, G. (2019). The planning and management of distance
education. New York: Routledge.

Shokeen, D. A. (2017). Women Empowerment through Open and
Distance Learning in India. In Digital Proceedings of ICDE Inter-
national Conference 2017. Pune, India.

Shrewsbury, C. M. (1993). What is feminist pedagogy?. Women’s
Studies Quarterly, 21(3/4), 8-16.

Tait, A. (2013). Distance and e-learning, social justice, and deve-
lopment: The relevance of capability approaches to the missi-
on of open universities. The International Review of Research
in Open and Distributed Learning, 14(4), 1-18. https://doi.
org/10.19173/irrodl.v14i4.1526

The Global Gender Gap Report (2018). http://www3.weforum.
org/docs/WEF_GGGR_2018.pdf (Erisim Tarihi: 21.12.2019).

Tung, A. 1. (2009). Kiz cocuklarinin okula gitmeme nedenleri Van ili
drnegi. Yiiziincii Yil Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 6(1),
237-269.

Tiirk Ceza Kanunu Temel ilkeler, Tanimlar ve Uygulama Alani (2014,
12 Ekim). Resmi Gazete (Sayi: 25611). http://www.ceza-bb.
adalet.gov.tr/mevzuat/5237.htm (Erisim Tarihi: 01.01.2020)

UNICEF (2003). Haydi Kizlar Okula: Kiz gocuklarinin okullasmasina
destek kampanyasi. http://www.unicef.org.tr/files/bilgimerke-
zi/doc/Haydi%20Kizlar%200kula%20Brosur.pdf (Erisim Tarihi:
01.01. 2020)

UNICEF (2018). Gender Equality: Global Annual Results Report
2018. https://www.unicef.org/media/54911/file/Global_
Annual_Results_Report_2018_Gender_Equality.pdf.pdf (Eri-
sim Tarihi: 21.12.2019).

UNICEF (2019). Gender Equality: Accelerating progress and oppor-
tunities for everyone. https://www.unicef.org/gender-equa-
lity (Erisim Tarihi: 21.12.2019).

von Primmer, C. (2000). Women and distance education. New
York: Routledge.

73



Yiksekogretim ve Bilim Dergisi/Journal of Higher Education and Science

Wedemeyer, C. A. (1981). Learning at the back door: Reflections
on non-traditional learning in the lifespan. Madison, WI: Uni-
versity of Wisconsin Press.

WEPs Uygulama Rehberi (2017). Kadinin Gliglenmesi Prensiple-
ri: Esitlik Kazandinr. https://www.globalcompactturkiye.org/
wp-content/uploads/2019/01/WEPs_Rehber.pdf (Erisim Tari-
hi: 24.12.2019)

Yadav, M. (2019). Challenges to higher education and role of open
university: Women education & empowerment. IME Journal,
13(1), 38-44.

74

Yavuz, M., Ozkaral, T., & Yildiz, D. (2016). Kiz Ogrencilerin Orgiin
Egitimlerini Strdirmeme Nedenleri. 21. Yizyilda Egitim ve
Toplum Egitim Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar Dergisi, 5(14),
261-273.

Yildirnm, A., & Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma
yéntemleri (10. Baski). Ankara: Seckin. ISBN:9789750239991

Cilt/Volume 11, Sayi/Number 1, Nisan/April 2021; Sayfa/Pages 64-74



