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Abstract: The aim of this study is to determine the problems experienced in the education of refugee students
in Sivas province and to propose a draft program that can be employed in their education. Phenomenology,
which is a qualitative research design, was used in the study. The research data were obtained through
interviews with teachers from schools located in Sivas provinceattended by refugee students. Maximum
variation sampling and criterion sampling were used in the selection of the study group. To reveal the
similarities and differences between the problems encountered during the education of refugee students based
on their educational levels, 23 teachers from three separate schools offeringelementary, middle, and high school
education in which refugee students are concentrated were interviewed in separate sessions. Qualitative data
were analyzed by content analysis. In content analysis, data are relationally analyzed based on similarities and
differences. The analysis of the data obtained in the study showed that the problems experienced in the
education of refugee students are language problem, adaptation problem, motivation problem, and curriculum
problem. It can be concluded that language problem is at the center of the problems experienced in the
education of refugee students. Language problem brings many problems with it. The interviews indicated that
refugee students cannot speak Turkish, do not understand what is told, and therefore they cannot communicate.
Inability to communicate has brought about important educational problems. Based on these qualitative results,
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principles were put forward for a more systematic, sustainable program that could be a solution to the problems
experienced in the education of refugee students.

Structured Abstract: Introduction

The phenomenon of migration is a very old one that has been going on since the existence of humanity. Human
beings have often had to migrate from one place to another for various reasons throughout history such as
reaching better living conditions following wars, drought, economic inadequacies, and disputes. Some of these
migrations were on a smaller scale while others were much larger, which had profound effects on states and
societies, affecting political and social life. Therefore, the phenomenon of migration is not a new concept for
humanity and Turkey at all. The Anatolian territory experiences intensively. This territory, which can be
considered as the center of the world, has a position that connects the continents to each other, in a sense
connecting the east of the world to the west and the south to the north. Historical trade routes pass through it.
Many states and civilizations have been established on these lands. Throughout history, these lands have been
a center of attraction where people from different parts of the world have migrated for various reasons in order
to have better living conditions.

Method
Research Model

The study employed the qualitative research method. “Phenomenology”, which is a qualitative
research design, was used in this study. Phenomenology focuses on how the meanings derived from the
experiences of people, societies, or communities become collective and explores the meaning of these
experiences staying with people rather than the process of experience. In other words, it focuses on how reality
is interpreted. In this study, the problems experienced by refugee students in their education process are
presented based on the experiences of teachers involved in their education.

Study Group

In this research, “maximum variation sampling” and “criteria sampling” methods, which are among
the purposive sampling methods developed within qualitative research tradition, were employed. To reveal the
similarities and differences between the problems encountered during the education of refugee students based
on their educational levels, 23 teachers from three separate schools offeringelementary, middle, and high school
education in which refugee students are concentrated were interviewed in separate sessions. Two criteria were
used to determine the teachers to be interviewed: teaching refugee students’classes or working closely with
refugee students due to their professions such as school counselor. Following the determination of such criteria,
to gather richer and detailed information, interviews were conducted with teachers from various branches as
much as possible provided that they met the said two criteria. A total of 23 teachers, five of whom were working
in elementary, 10 in middle, and eight in high schools, were formed as they met the criteria and offered
variation. 16 of the teachers were female, and seven were male. The study group consists of teachers from 16
different branches including elementary schoolteaching and school counseling.

Data Collection Tool
The study employed semi-structured interview form for data collection.
Data Analysis

Qualitative data were analyzed by content analysis. In content analysis, data are relationally analyzed
based on similarities and differences. The aim is to reach concepts and relationships that explain the collected
data (Yildirim, 2003: 162).

Results

This section presents the findings concerning the research problem obtained through analysis of the
data set obtained via interviews. After addressing the general characteristics of refugee students and the
education given to them, the problems encountered in their education and their solutions are discussed under
five themes: “language problem”, “adaptation problem”, “motivation problem”, “curriculum problem”, and
“family-school communication problem”. Each theme and concepts that make up the themes (sub-themes) are

given below along with direct quotations.
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Problems Experienced in the Education of Refugee Students
Language Problem

All of the interviewed teachers think that the most important problem in the education of refugee
students is the “language problem”. Language problem is the source of other educational problems of refugee
students. The most important result of refugee students' not knowing Turkish, not speaking Turkish, and not
understanding what is said is not being able to communicate. These students cannot communicate with their
teachers and other Turkish students, express themselves, and convey their problems and situations because
they cannot speak Turkish. The inability to communicate manifests itself in three ways. The first is that refugee
students want to transfer some personal problems they have in school directly to their teachers, managers, or
friends, but they cannot. Therefore, they try to express themselves through students who can speak Turkish
more or less. This makes them uncomfortable and unhappy, and they cannot fully explain their personal and
private problems as there is an intermediary interpreter. This creates stress in them. T13 stated this problem as
follows:

“We always have to use an interpreter when doing individual counseling. Well, is that OK? Definitely
not. Absolutely not effective. The child does not want to explain his or her problem completely through the
interpreter or he / she is hiding something (T13).”

Adaptation Problem

Some negative situations experienced by refugee students before, during, and after the migration cause
some psychological traumas among refugees, especially among child and adolescent refugee students. The
psychological situation caused by these traumas has been a factor that makes it difficult for these students to
adapt to the environment and school they come to and live in. These psychological disorders cause anxiety,
insecurity, and uncertainty in the future. This distrust towards people they see as strangers leads to introversion
and creates adaptation problem. T13 stated this problem as follows:

“We have one Afghan student. They came here as a whole family. Two children of the family were
caught while crossing the Iranian border and could not cross the border. We've worked so hard to get these
kids back. We filed a complaint to the Republic of Turkey Prime Ministry Communication Center (BIMER) and
Republic of Turkey Presidency Communication Center(CIMER). Then | went to the governor's office. | talked
to him myself. However, two of the kids stayed there. These are fugitives from Iran. Two 7-8 years old
kids...They were caught there. Iran will send them back to their own country, not Turkey. Because they're
fugitives, it's out of the question of getting kids back. This situation has caused psychological distress in the
family and children (T23)”.

Discussion and Conclusion

It can be concluded that language problem is at the center of the problems experienced in the education
of refugee students. Language problem brings many problems with it. The interviews indicated that refugee
students cannot speak Turkish, do not understand what is told, and therefore they cannot communicate.
Inability to communicate has brought about important educational problems. The most important problem is
that refugee students cannot express themselves at school and state their wishes, expectations, problems, and
wills. As to other problems, they cannot understand the basic concepts pertaining to courses, cannot get help
from their teachers to ask and learn about the subjects they do not understand, and after a while cannot
participate in classes as they isolate themselves and remain passive. Refugee students’ experiencing such
learning difficulties due to language and communication problems also creates a lack of academic self-
confidence.

Keywords: Education of refugee students, problems in the education of refugee students, refugee student
education program draft.

Oz: Bu arastirmanin amaci, Sivas ili dlgeginde miilteci dgrencilerin egitimlerinde yasanilan problemleri
belirlemek ve bu gergevede miilteci 6grencilerin egitiminde ige kosulabilecek bir program tasarisi 6nerisi ortaya
koymaktir. Arastirmada nitel arastirma deseni olan fenomenoloji (Olgu bilim) deseninden yararlanilmigtir.
Arastirma verileri Sivas’ta miilteci dgrencilerin bulundugu okullardaki 6gretmenlerle goriismeler yapilarak
elde edilmistir. Calisma grubunun segiminde maksimum g¢esitlilik orneklemesi ve Olglit 6rnekleme
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kullanilmistir. Buna gore miilteci Ogrencilerin egitimleri sirasinda karsilasilan problemlerin egitim
kademelerine gore benzerlik ve farkliliklarini ortaya koymak i¢in miilteci 6grencilerin yogunlukla bulundugu
ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki 3 ayri1 okuldaki 23 6gretmenle ayr1 oturumlarda goriisme yapilmistir. Nitel
veriler, igerik analiziyle analiz edilmistir. I¢erik analizinde veriler, benzerlik ve farkhiliklarina gore iliskisel
olarak analiz edilir. Arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda miilteci 6grencilerin egitiminde
yasanilan sorunlar; “dil sorunu, uyum ve adaptasyon sorunu, motivasyon sorunu ve egitim programi sorunu”
seklinde dort tema altinda detayli olarak agiklanmistir. Arastirma sonunda, miilteci 6grencilerin egitiminde
yasanilan problemlerin temelinde dil probleminin oldugu soylenebilir. Dil problemi birgok problemi de
beraberinde getirmektedir. Ogretmenlerle yapilan gériismelerde miilteci 6grencilerin Tiirkce konusamadiklar,
konusulanlar1 anlamadiklar;, bu nedenle iletisim kuramadiklar1 belirlenmistir. Iletisim kuramama egitsel
anlamda onemli problemleri de beraberinde getirmistir. Elde edilen bu nitel sonuglara goére miilteci
ogrencilerin egitiminde yasanilan problemlere ¢6ziim olabilecek, daha sistemli, siirdiiriilebilir bir program
tasarisina yonelik ilkeler ortaya konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Miilteci 6grencilerin egitimi, miilteci 6grencilerin egitiminde yasanilan sorunlar, miilteci
Ogrenci egitimi program tasarisi.

Giris

Go¢ olgusu, insanligin varolusundan beri siiregelen cok eski bir olgudur. Insanoglu tarihi
siire¢ icerisinde cogu kez ¢esitli nedenlerle bir yerden bir yere go¢ etmek durumunda kalmistir.
Savaglar, kuraklik, ekonomik yetersizlikler, anlasmazliklar gibi nedenlerle daha iyi yasam
kosullarina ulagabilmek i¢in insanoglu tarih boyunca gog¢ etmistir. Bu goglerin kimisi daha kii¢iik
capta olurken kimileri de ¢ok daha biyiik ¢apli, devletler ve toplumlar iizerinde derin etkiler
olusturan, siyasi ve sosyal hayati etkileyen gocler olmustur. Dolayistyla gé¢ olgusu insanlik i¢in yeni
bir kavram degildir. Bizim iilkemiz iginse hi¢ degildir. I¢inde yasadigimiz Anadolu topraklari
gbglerin yogun olarak yasandigi topraklardir. Diinyanin merkezi sayilabilecek bu topraklar kitalar
birbirine baglayan, bir anlamda diinyanin dogusunu batisina, giineyini kuzeyine baglayan, tarihi
ticaret yollarinin da gectigi bir konuma sahiptir. Bu topraklarda bir¢ok devlet ve medeniyet
kurulmustur. Bu topraklar tarih boyunca diinyanin farkli bélgelerindeki insanlarin daha iyi yasam
kosullarina sahip olabilmek i¢in ¢esitli nedenlerle go¢ ederek geldikleri bir ¢ekim merkezi olmustur.
Subat ay1 sonu itibariyle Icisleri Bakanlig1 verilerine gore (2019), iilkemizdeki kayith gegici
siginmaci statiisiindeki Suriyelilerin sayisi, 3.649.750°dir. Bunlara diger iilkelerden gelen gecici
sigimmacilart da ekledigimizde {iilkemizde halihazirda yaklasik 4 milyon civarinda gé¢men
bulunmaktadir.

Ulkemiz ve devletimiz zorlu savas kosullarindan kagan bu insanlara kucak agmakta ve her
tiirli yardim1 yapmaktadir. Bu insanlarin barinma, beslenme, saglik ve egitim gibi temel insani
ihtiyaclarini elinden geldigince karsilamaya c¢aligmaktadir. Bu temel ihtiyaglarin karsilanmasina
yonelik olarak gerceklestirilen hizmetler arasinda egitim hizmetleri gergeklestirilmesi en zor olan;
zaman, kaynak, isgiicii ve planlama gerektiren ve en ¢ok problem yasanilan hizmet grubu olarak
gorlilmektedir. Zira miiltecilere verilen barinma, beslenme ve saglik gibi hizmetler ufak caph
problemler yasansa da daha hizli ve pratik sekilde karsilanabilirken, egitim hizmeti ilag ya da yemek
vermek gibi kolay verilebilecek bir hizmet degildir. Egitim dili, miifredati, planlamasi, egitim
verecek insan kaynaginin olusturulmasi tizerinde ciddi olarak diisiiniilmesi gereken ve zaman alici
hususlardir.

UNESCO (2019), tarafindan hazirlanan “Kiiresel Egitim Raporu”nda go¢ ve egitim iligkisi
incelenmis, diinya genelinde gogmenlerin egitimine iliskin mevcut durum ve yasanilan problemler
ortaya konmugstur. Rapora gore, bazi {ilkeler dil egitim programlarina finansal destek saglamaktadir.
Ornegin ABD “Ingilizce Dil Edinim Programi™ma her yil yaklasik 740 milyon dolar
aktarmaktadirRaporda, miilteci Ogrencilere yoOnelik hazirlanacak dil programlarinin esnek,
cocuklarin giindelik yasamda karsilasabilecekleri problemleri ¢ozmelerine yardimci olacak nitelikte
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olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu nedenle miilteci Ogrencilerin geldikleri iilkenin dilini
o0grenmesine yonelik ayri ve 6zel dil egitim programlari ve buna 6zel materyaller hazirlanmalidir.
Yapilan arastirmalara gore, Tiirkiye’deki miilteci 6grencilerin egitiminde yasanilan en 6nemli sorun
da dil sorunudur. Tanrikulu’na gére (2017), miilteci 6grencilerin dili 6grenmeden Tiirk 6grencilere
yonelik miifredata gore egitim goremeleri, onlarin okul basarisizhiginin, okula karst diisiik
motivasyonlarinin, okulu yarida birakmalarinin temel nedenidir. Miilteci Ogrencilerin Tiirkge
ogrenmelerine yonelik ayr bir dil egitim programinin ve gerekli materyallerin olmamasi, yabancilara
Tiirkge 6gretme isinde deneyimli 6gretmen kadrosunun bulunmamasi etkili dil 6gretiminin 6niindeki
baslica engellerdir. Oztiirk (2018), Tiirkge dil yeterliklerinin kazandirilamamasinin miilteci
ogrencilerin diger Ogrencilerle iletisim kuramamasina, kendilerini ifade edememesine, yalniz
kalmalarina ve bir siire sonra kendilerini okul ortamindan soyutlamalarina neden oldugunu dile
getirmektedir. Ceyhan ve Kogbas’a gore (2011), miilteci 6grencilerin Tiirkge bilmemelerinin onlarin
yasadiklar1 akademik basarisizliklarin temel nedenidir. Stanley’e gore (Akt. Ozer, Komsuoglu ve
Atesok, 2016) miiltecilerin geldikleri iilkenin diline sahip olamamalari ile yabancilagmalari arasinda
bir iliski vardir. Dolayisiyla dil egitimi ¢ocuklarin topluma uyumu agisindan da dncelikli bir konudur.
Uzun ve Biitiin (2016) yaptiklari ¢alismada miilteci 6grencilerin okul ortaminda sosyallesememeleri,
okula ve topluma uyum saglayamamalrinin temel nedeninin dil bilmeme oldugu sonucuna
ulagmislardir. Kara ve Tiuysiizer (2017) dil sorununun kisa vadede ¢oziilebilecek bir sorun
olmadigini, sorunun ¢oziimii i¢in ayri bir programa ve dogal olarak zamana ihtiya¢ oldugunu dile
getirmislerdir.

Kiiresel Egitim izleme Raporuna gére (UNESCO, 2019), gd¢menlerin geldikleri iilkenin
dilinde okuryazar olmalar1 bulunduklar1 yere iliskin aidiyet hissi olusturmalari, iletisim becerileri
edinmeleri ve ¢evreyle saglikli iletisim kurmalari, giinliik ihtiyaclarini karsilayabilmeleri a¢isindan
onemli goriilmektedir. Dolayisiyla miilteci Ogrencilerin yasadiklart okula ve g¢evreye uyum
sorunlarmin giderilmesinde anahtar islevi géren unsur yine dildir. Yapilan arastirmalara gore
Tiirkiye’deki miilteci dgrencilerin egitimde yasadiklari sorunlardan birisi de “uyum” sorunudur.
Kiremit, Akpinar ve Akcan (2018), yaptiklar1 ¢alismada miilteci 6grencilerin akranlarma ve okula
uyum saglama sorununun dil bilmemekten kaynaklandigi sonucuna ulasmislardir. Ayni ¢alismada
miiltecilerin sosyal ve maddi yetersizliklerin de kismen uyum sorununa neden oldugu vurgulanmastr.
Ugurlu da (2018) miilteci 6grencilerin okula uyum sorununda etkili olan en temel faktoriin dil
oldugunu ileri stirmekte, dil becerilerine sahip olmayan 6grencilerin 6gretmen ve diger arkadaglariyla
cok sinirl iletisim kurabildiklerini, bu durumun okula uyumlarin1 zorlastirdigini dile getiristir.
Kagnici (2017), miilteci 6grencilerin uyum sorununun giderilebilmesi i¢in yoneticiler, 6gretmenler,
Tiirk 6grenciler, onlarin aileleri, miilteci 6grenciler ve ailelerini kapsayan rehberlik programlarinin
ise kosulmasinin yararli olacagini, okul psikolojik danismanlarinin miilteci 6grencilerin uyum
sorunlarini takip etmeleri gerektigini belirtmistir. Giimiisten’e gore (2017), miilteci ¢ocuklarin okula
ve cevreye uyumu icin aktivite temelli rehberlik programlari yararli olacaktir. Aktivite temelli
programlar, duygu diizenleme, akranlarla olumlu iliskiler kurma, benlik saygisini artirma, kiiltiirel
uyumu saglama, ebeveynleri cocuklarin kiiltiirel uyumuna katma gibi bilesenlerden olusmalidir.

Tiirkiye’deki miilteci 6grencilerin yasadig1 sorunlardan birisi de egitime ve okula karsi
motivasyonlarinin diisiik olmasidir. Yurdakul ve Tok (2018) yaptiklar1 c¢aligmada, miilteci
ogrencilerin dil bilmeme nedeniyle sinifta motivasyon sorunlari yasadiklari, dil bilmeme nedeniyle
dersleri anlamadiklar i¢in derslere karsi ilgisiz olduklari, dersleri dinlemedikleri, baska islerle
mesgul olduklar1 ve agrasif tavirlar sergiledikleri sonucuna ulagsmislardir. Ugurlu ve Akdovan
(2019), yaptiklar1 ¢aligmada miilteci 6grencilerin derse katilimlarinin diisiik oldugu, bunun temel
nedeninin Tirk¢e konusma ve dinleme becerilerine tam olarak sahip olmamalar1 oldugu, dil
becerilerindeki bu eksikligin beraberinde motivasyon sorununu getirdigi sonuglarina ulagmislardir.
Duman (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, miilteci 6grencilerin yasadiklar1 savas ve gd¢ gibi zorlu
hayat sartlari nedeniyle psikolojik travmlar yasadiklari, bu durumun okula ve egitime karsi
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motivasyonlarmi diisiiren bir faktér oldugu vurgulanmaktadir.Boylu ve Isik (2019) tarafindan
yapilan ¢alismada, Suriye kokenli miiltecilerin 6zellikle Tiirkge 6grenmeye karsi motivasyonlarinin
diisiik oldugu, bunun nedeninin Tiirkiye’den gitme diisiincesine bagli olarak Tiirk¢e 6grenmenin
gereksiz ve faydasiz oldugu kanaatidir.

Yapilan arastirmalara gore Tiirkiye’deki miilteci 6grencilerin egitiminde yasanilan temel
sorunlardan birisi de miifredat sorunudur. Taskin ve Erdemli (2018), yaptiklar1 ¢aligmada, miilteci
ogrencilere yonelik gergeklestirilen 6zellikle Tiirkge Ogretiminde materyal ve miifredat sorunu
yasandigini, Tirkc¢e Ogretimi igin 6zel ve ayri bir miifredatin ve buna uygun materyallerin
gelitrilmesi gerektigini ortaya koymuslardir. Kardes ve Akman(2018) ise mevcut miifredatin miilteci
Ogrencilerin egitimi i¢in yeterli olmadigini, dil ve uyum sorununun ¢éziimiine odaklanan ayri ve 6zel
miifredatin olusturulmasi gerektigini dile getirmislerdir. Celik (2019), hi¢ Tiirk¢e bilmeyen ya da az
derecede Tiirkce bilen miilteci Ogrencilerle Tiirk Ogrencilere aym1 miifredatin uygulanmasinin
Ogretmenler i¢in biiyiik bir sorun oldugunu, 6gretmenlerin ayni smifta iki grubu dengelemekte
problem yasadiklarini ileri siirmektedir. Imamaoglu ve Caliskan (2017), miilteci 6grencilerle Tiirk
Ogrencilerin ayn1 miifredatta 6grenim gormeleri nedeniyle arastirmalart kapsaminda goriistiikleri
Ogretmenlerin miilteci 6grencilerin dil sorununu ¢ézmek i¢in onlarla ayr olarak ilgilindiklerini dile
getirdiklerini belirtmislerdir. Simgir ve Dilmag¢ da (2018) miilteci 6grencilerin yasadigi akademik
sorunlar arasinda miifredat farkini temel sorun alanlarindan birisi olarak ileri stirmiislerdir. UNESCO
da (2016), hazirladig1 politika belgesinde miilteci 6grencilere yonelik olarak hazirlanacak miifredatin
yasam becerileri ve toplumsal uyum gibi temel alanlarda zenginlestirilmesi gerektigini tavsiye
etmektedir.

Literatiir incelendiginde miilteci Ogrencilerin egitiminde yasanilan sorunlara iliskin
aragtirmalar ve bu arastirmalarda ortaya konan belli basli problem alanlari yukarida belirtilen
arastirmalarla konulan sonuglarla benzerdir. Ustiin, Bayar ve Bozkurt (2017), miilteci 6grencilerin
egitim sorunlarini, bu ¢ocuklarin ailelerinin algilarina gére; okul olanaklarindaki yetersizlikler, dil
sorunu, sosyal dislanma, maddi yetersizlikler, adaptasyon ve oryantasyon sorunu ve psikolojik
sorunlar bagliklarinda ortaya koymuslardir.

Erdem (2017), smnifinda miilteci 6grenci bulunan 6gretmenlerin yasadiklar1 6gretimsel
sorunlar aragtirmis, “6gretimde yasanilan en 6énemli problemin dil problemi oldugu, bu 6grencilere
Tirkce 6gretilmesi igin ayri1 bir hazirlik programinin uygulanmasi gerektigi, miilteci 6grencilerin
ihtiyaclarina yonelik programlarin olmadigi, 6gretmenlerin miilteci 6grencilerin egitimine yonelik
hizmet ici egitime ihtiya¢ duyduklar1” sonuglarina ulagmistir.

Levent ve Cayak (2017), Suriyeli ogrencilerin egitimine iliskin okul ydneticilerinin
goriislerini almis, “kayit ve 6gretim siirecinde bu 6grencilerle iletisim kuramama probleminin en
ciddi ve yorucu problem oldugu, miilteci 6grencilerin okullara kaydedilmesiyle ilgili mevcut kayit
sisteminin yetersiz oldugu” arastirma sonunda ortaya konulmustur.

Oztiirk (2018), miilteci Ogrencilere sunulan egitim-6gretim hizmetini Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin gériislerine gére degerlendirmis, “ Sosyal Bilgiler ders igeriginin miiltecilerin
iilkemize uyumunu saglamada ve Tiirk 6grencilerin miilteci 6grencileri kabullenmesinde yetersiz
kaldig1, miilteci Ogrencilere sunulan Ggretim hizmetinin Oniindeki en 6nemli probleminin dil
problemi oldugu, Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinda miiltecilik, gog¢, miilteci haklar1 gibi
konularin eklenmesi gerektigi” sonuglarina ulagmistir.

Kardes ve Akman (2018), Suriyeli 6grencilerin egitimine yonelik 6gretmen goriislerini
almisglardir. Bu goriislere gore; Suriyeli cocuklarin Tiirkgeyi 6grenme ve okula uyumla ilgili sorunlari
one gikmustir. Ogretmenlerin miilteci gocuklarin egitiminde kendilerini yeterli hissetmedikleri, sinif
ortamimda Ogretimi miilteci ¢ocuklara yonelik diizenlemeye gitmedikleri ve mevcut miifredati
miilteci 6grencilerin egitimi igin yeterli gormedikleri sonucu ortaya gikmistir. Ogretmenler Suriyeli
cocuklarin uyum problemlerinin ¢6ziimii igin Tiirkce dil egitimi almalar1 gerektigini ifade
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etmislerdir. Suriyeli ¢ocuklarin yasadiklari travmalarin etkisinin azaltilmasi amaciyla sosyal destek
hizmetlerinin arttirilmasi 6nerilmistir.

Tosun, Yorulmaz, Tekin ve Yildiz (2018), miilteci 6grencilerin egitim sorunlarini, egitimden
ve Ozelde din egitiminden beklentilerini arastirmislar, “Ggrencilerin dil bilmemelerinin, sosyal
hayatlarinda ve okulsiireclerinde en temel uyum problemi oldugu, bunun farkli sorunlara neden
oldugu” sonuglarina ulagmislardir.

Solak ve Celik (2018), Tirkiye’de O6grenim goren miilteci &grencilerin dil ile ilgili
problemlerini incelemislerdir. Inceleme sonucunda “miilteci dgrencilerin herhangi bir hazirlik
egitimi almadan ve Tiirk¢eyi 0grenmeden okula basladiklari, bu durumun onlarin sosyal iletigim
kurmalarim1 ve akademik basarilarini olumsuz yonde etkiledigi, bu 6grencilerin dil bilmemeleri
nedeniyle dersleri anlayamadiklari, bu sebeple okullarin akademik agidan bir katkisinin olmadigi,
miilteci 6grencilerin gelecekteki basarilarini engelledigi” tespitlerinde bulunmuslardir.

Jafari, Tonga ve Kisla (2018), Suriyeli 6grencilerin bulundugu siniflarda gérev yapan sinif
O0gretmenlerinin  yasadiklar1 problemlerle ilgili gorislerini almiglardir. Arastirma sonunda
ogretmenlerin kiiltiirel ve sosyal farkliliklar olsa da ilkokulda okuyan Suriyeli ve Tiirk 6grenciler
arasinda kiiltiirel catisma yasanmadigimidiisiindiikleri, kaynasmanin éniindeki en biiyiik sorunun dil
oldugunu diisiindiikleri, bu yiizden 6grencilerinin dil gelisimi i¢in ¢alisma yaparak olusabilecek
catismalar1 Onlemeye caligtiklari, kaynasmay1 saglamak icin grup calismalari, degerler egitimi,
sosyal faaliyetler ve ¢ocuk oyunlarindan faydalandiklari sonucuna ulagilmustir.

Giiven ve Isleyen (2018), ogretmenlerin Suriyeli ogrencilerle iletisimini engelleyen
faktorleri arastirmislar, Ogretmenlerden cogunun dil ve kiiltir farkliligi yiiziinden Suriyeli
Ogrencilere istenilen egitimi veremedikleri ve iletisim kurmakta giicliik yasadiklari sonuglarina
ulasmiglardir.

Glingor ve Senel (2018) de, yabanci uyruklu ilkokul dgrencilerinin egitiminde yasanilan
sorunlar; “Dil ve kiiltir farkliligi, temel dil becerileri, anlama, ifade etme ve yorum yapmada
zorluklar, programin gerisinde kalma ve akademik basarisizlik” temalar1 altinda siniflandirilmastir.

Gorildiigi lizere miilteci 6grencilere yonelik verilen egitim hizmetlerinde birtakim sorunlar
yasanmakta, bir hizmet alani olarak egitimin; saglik, barinma ve beslenme gibi alanlardan daha zor
ve mesakkatli bir hizmet alam oldugu goriilmektedir. Ustelik diger alanlarda verilen hizmetlerin
getiri anlamda bir karsilig1 beklenmezken, egitim alaninda miilteci 6grencilere verilen hizmetlerin
baz1 sosyal getirileri olabilecektir. Zira toplumsal bir kurum olan egitim, bireylerin yasadiklari
toplumlarin uyumlu bir {iyesi olmasini saglayan en eski toplumsal kurumlardan birisidir. Egitime
yapilan yatirimlarin bireye ve topluma ekonomik ve sosyal getirileri oldugu bilinmektedir. Bu
nedenle miilteci 6grencilere yonelik gerceklestirilen egitimlerde yasanilan problemlerin detayli bir
sekilde belirlenmesi ve bunlarin ¢ézlimiine yonelik plan, program ve politikalarin olusturulmasi son
derece onemlidir.

Bu arastirmanin temel amaci, Sivas ili 6l¢eginde miilteci 6grencilerin egitiminde yasanilan
sorunlar1 ortaya koymaktir. Arastirmanin temel problemi, “nedensellik, birlikte degisim ve karsilikli
etkilesimiliskileri baglaminda miilteci Ogrencilerin egitiminde yasanilan problemler nelerdir?”
seklinde ifade edilmistir.

Yapilan bir ¢ok aragtirmada, miilteci 6grencilerin egitimsel sorunlari ve bu sorunlara iligskin
bazi ¢6ziim Onerileri ortaya konsa da literatiir incelendiginde bu 6grencilerin egitimine yonelik bir
program tasarisi 6nerisinin detayli olarak yapilmadig: goriilmektedir. Bu ¢aligmanin sonunda miilteci
Ogrencilerin egitimlerinde yasanilan sorunlarin ¢6ziimii i¢in hayata gecirilebilecek bir egitim
programi tasarisiarastirmacilar tarafindan olusturulmustur. S6z konusu program tasarisinin
tamamina son derece kapsamli ve ayrintili olmasi nedeniyle bu g¢alismada yer verilmese de
“Tartisma ve Sonug¢” boliimiinde, tasar1 olusturulurken izlenen yollara ve dikkat edilmesi gereken
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hususlara deginilmistir. Bu ¢aligmanin, ortaya yeni birprogram tasarist koymasi nedeniyle énemli
oldugu degerlendirilmektedir.

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi
ve analizi hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Aragtirma, nitel aragtirma yontemi ile yapilmis, arastirmada nitel arastirma ydnteminin
aragtirma desenlerinden “olgu bilim (fenomonoloji)” arastirma deseni olarak kullanilmistir.
Fenomonoloji; insanlarin, toplumlarin ya da topluluklarin deneyimlerinden ¢ikardiklar1 anlamlarin
nasil ortaklagtigina, deneyim siirecinden ziyade bu deneyimlere iligkin kisilerde kalan anlama
odaklanir. Gergekligin nasil anlamlandirildigina odaklanir. Olgubilim ¢aligmalarinda genellikle bir
olguya iligkin bireysel algilarin ortaya ¢ikarilmasi ve yorumlanmasi amaglanir (Yildirim ve Simsek,
2003). Bu arastirmada miilteci Ogrencilerin egitim siireglerinde yasadiklar1 problemler, bu
Ogrencilerin egitiminde gorev alan 6gretmenlerin deneyimlerine dayali olarak ortaya konmustur.

Calisma Grubu

Bu arastirmada nitel arastirma gelenegi i¢inde gelisen “amacgli 6rnekleme” yontemlerinden
“maksimum cesitlilik 6rneklemesi ve Olgiit 6rnekleme” yontemleri kullanilmistir. Nitel arastirma
yontemi igerisinde arastirmacilarin esnek olmasi, arastirmanin gegerligi konusunda olumlu ve
istenilir bir durumdur. Bu esneklik sayesinde arastirmacilar ¢alisma grubunu olustururlarken birden
fazla 6rnekleme yontemini bir arada kullanabilirler. Bunun amaci ¢esitli durumlarla ilgili daha zengin
ve ayrintili bilgiye sahip bir veri seti olusturabilmektir (Yildirim, 2003: 75). Bu arastirmada daha
zengin ve derinlemesine bir veri seti olusturabilmek i¢in “maksimum gesitlilik 6rneklemesi ve 6lgiit
ornekleme” yontemleri bir arada kullanilmistir. Buna gore miilteci 6grencilerin egitimleri sirasinda
karsilagilan problemlerin egitim kademelerine gore benzerlik ve farkliliklarini ortaya koymak igin
miilteci 6grencilerin yogunlukla bulundugu ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki 3 ayr1 okuldaki 23
Ogretmenle ayr1 oturumlarda goriisme yapilmistir. Gorlisme yapilan 6gretmenler tespit edilirken
Ogretmenlerin; miilteci 6grencilerin derslerine girmis olmalar1 veya okul rehber 6gretmeni gibi isi
geregi miilteci dgrencilerle yakinen calismis olmalari temel Olgiit olarak belirlenmistir. Bu dlciite
uyan Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, miilteci 6grencilerin egitiminde yasanilan problemlere
iligkin daha zengin ve derinlemesine bilgi toplanabilecegi 6ngoriilmiistiir. Bu 6l¢iit belirlendikten
sonra yine daha zengin ve ayrintilt bilgi toplamak amaciyla goriisme icin bu Ol¢iite uyan miimkiin
oldugunca ¢esitli branglardaki 6gretmenlertercih edilmistir. Belirlenen o6l¢iitiin karsilanmasi ve
cesitliligin saglanmasiyla birlikte ¢calisma grubu 5°i ilkokulda, 10°u ortaokulda ve 8’i lisede gorev
yapan toplam 23 &gretmen olusturulmustur. Ogretmenlerin 16’s1 kadin, 7’si erkektir. Calisma grubu,
icerisinde siif ve rehberlik de dahil olmak {izere 16 ayr1 branstaki 6gretmenden olugmaktadir.
Gorilisme yapilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri
Degisken Grup

Kadin

Erkek

-

[ay
[ep]

Cinsiyet

~

Sinif Ogretmeni

Rehber Ogretmeni

Cografya Ogretmeni

Bilisim Tek. ve Yazilim Ogr.
Kimya Ogretmeni

Ingilizce Ogretmeni

Tiirk Dili Edebiyati Ogretmeni
Biyoloji Ogretmeni

Tiirkge Ogretmeni

Miizik Ogretmeni

Fen Bilgisi Ogretmeni
Sosyal Bilgiler Ogretmeni
Din Kiiltiirii Ogretmeni
Matematik Ogretmeni
Gorsel Sanatlar Ogretmeni
Teknoloji ve Tasarm Ogr.

Brans

PP RPRPRPNRPORRPRPRPRERRLRENDN

flkokul 5
Okul Diizeyi Ortaokul 10
Lise 8

Mesleki Kidem 0-5 Y1l 3
6-10 Y1l 7
11-15 Y1l 10
16 ve tistii Yil 3

Veri Toplama Araci

Arastirmada, veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmustir.
Goriisme, nitel arastirma geleneginde en ¢ok kullanilan veri toplama yontemlerinden biridir. Bir
fenomene iliskin yasantilar1 ve bu yasantilar yoluyla olusan anlamlari ortaya ¢ikarmak i¢in goriisme
yOntemi; arastirmaciya sagladigi esneklik, olusturdugu iletisim ve etkilesim ortami, sondalar yoluyla
sagladig1 derinlemesine bilgi, ortam iizerinde kontrol olanagi saglamasi gibi nedenlerle birgok
avantaja sahip olmasi nedeniyle siklikla tercih edilir (Yildirim, 2003: 96). Olgu bilim deseninde
gerceklestirilen bu ¢alismanin verileri, 6gretmenlerle yapilan goriismelerle elde edilmistir. Miilteci
Ogrencilerin egitiminde yasanilan sorunlara iliskin 6gretmenlerin goriislerini belirlemeye yonelik
olarak aragtirmacilar tarafindan yari1 yapilandirilmis bir goriisme formu hazirlanmistir. Form
hazirlanirken ilgili alanyazin taramasi yapilmis ve ilgili aragtirmalar incelenmis, bu dogrultuda temel
sorular ve alternatif sorular olusturulmus, daha detayli ve derinlemesine bilgiler elde etmek adina
sondalar olusturulmustur. Calisma grubunda kullanilmadan oOnce olusturulangériisme formu
kullanilarak {i¢ 6gretmenle 6n goriisme yapilmis, 6n goriisme sonunda sorularin amaca uygun ve
islevsel oldugu anlasilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formu ii¢ boliimden olusmaktadir. ik
bolim, gorlisme yapilan Ogretmenlerin kisisel bilgilerini belirlemeye yonelik sorulardan,ikinci
bolimmiilteci dgrenciler ve onlara verilen egitimin genel &zellikleri, liglincii bolim ise miilteci
Ogrencilerin egitiminde yasanilan sorunlar1 ve bu sorunlara iligkin ¢6zliim Onerilerini belirlemeye
yonelik spesifik sorulardan olugmaktadir.
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Veri Toplama Siireci

Gortismelerin 6ncesinde, katilimci 6gretmenlerle kisa siireli, sohbet tarzinda informal bir
goriisme yapilmis, 1sinma mahiyetindeki bu goriismede 6gretmenlerle tanisilmig, aragtirmanin amact
hakkinda bilgi verilmis, gériismelerde sorulara igtenlikle cevap verilmesinin arastirmanin gegerligi
hakkinda 6nemli oldugu vurgusu yapilmig, goriismelerin ses kaydinin yapilacagi bildirilmistir.
Aragtirmanin raporlanmasinda yapilan bu goriismelerde alinan baz1 goriiglerin  dogrudan
alintilanacagi, bu alintilamalarda kesinlikle isim belirtilmeyecegi, bunun yerine ismi de
cagristirmayacak sekilde kisaltma kodlamalarin yapilacagi 6gretmenlere agiklanmigtir. Goriismeler
odak grup goriismesi seklinde her okulda farkli zamanlarda {i¢ ayr1 oturumda gergeklestirilmis, her
oturum yaklasik doksan dakika siirmiistiir. Okul yoneticilerinin odalarinda gergeklestirilen ve kayit
altina alinan goériismelerden toplanan ham veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Verilerin Analizi

Nitel veriler, icerik analiziyle analiz edilmistir. Icerik analizinde veriler, benzerlik ve
farkliliklara gore iligkisel olarak analiz edilir. Amag, toplanan verileri agiklayan kavramlara ve
iligkilere ulagsmaktir (Yildirim, 2003:162).Verilerin analizi i¢in arastirmacilar tarafindan bir veri
analiz plan1 olusturulmustur. Nitel verilerin toplandig1 alanda bulunmadan 6nce alan yazin siirekli
incelenmistir. Nitel alt problemler ve literatiir incelemeleri, veri setinin ¢oziimlenmesinde temel
teskil etmistir. Gorlismelerden elde edilen veriler bir araya getirilerek nitel veri seti olusturulmustur.
Bunun i¢in goriismeler sirasinda alinan ses kayitlart bilgisayar ortamina aktarilarak yazili bir
dokiiman haline getirilmistir. Yapilacak kodlama dncesinde genel bir fikir elde etmek ve yapilacak
siniflandirmalarda tahminlerde bulunmak icin 6nce veri seti kesintisiz bir sekilde ve ¢ogu kez de
aralikli olarak okunmustur. Bu okumalar sonrasinda verilerin kodlanmasi islemine gecilmistir.
Kodlamalar éncelikle uygun adlandirmalar yapilarak kagit iizerinde yapilmistir. Ogretmenler “O”
kisaltmasi ile tanimlanmis ve her dgretmene sira numarasi verilmistir. Veri seti i¢indeki anlaml
biitlinler bir araya getirilerek adlandirilmistir. Anlamli bitiinler, kendisini anlam bakimindan en
dogru ve derinlemesine yansitan ifadelerle kodlanmistir. Veri setinin farkli boliimlerinde benzer
anlamlara sahip verilere ayni kodlar verilmistir. Boylelikle anlam bakimindan iliskili olan veriler bir
araya getirilerek bunlar iligskilendirilmistir ve kavramlara ulasilmistir. Aragtirma sorularin disinda
kalan cevaplar kodlanmamistir. Daha sonra kavramlarin daha {ist, kapsayict kavramlar (temalar)
altinda smiflandirilmasi yapilmistir. Benzer fikir, goriis ve Oneriler belirli bir grupta anlaml bir
sekilde bir araya getirilmis, bunlarin disindaki farkli goriisler de ayrica not edilmistir. Kavram ve
temalar bu sekilde belirlendikten ve veriler organize edildikten sonra raporlamaya gecilmistir. Bir
bulgu olarak ortaya konan kavram ve temalarin desteklenmesi igin raporlamada dogrudan
alintilamalar yapilmistir.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Bu arasgtirmada gecerlik ve gilivenirligin saglanmast i¢in bazi caligmalar yapilmistir.
Oncelikle veri toplama araclarinin olusturulmasi, veri toplama ve analizi siirecinde ilgili alan yazin
incelenmis, veri toplama araci ile kuramsal baglamin tutarlilig1 ile bulgularin literatiire dayali olarak
ortaya konmasi saglanmaya calisilmigtir. Arastirma bulgulari, goriismelerden elde edilen ham
verilerden yapilan dogrudan alintilarla desteklenmistir. Ham verilerden olusan veri seti iki
aragtirmaci tarafindan birbirlerinden bagimsiz olarak ayri ayri kodlanmis, yapilan kodlamalar
arasindaki benzerlige bakilmig, birka¢ kiiciik farklilik disinda kodlamalarin benzer oldugu
anlagilmistir. Kodlama sonrasi ulasilan bulgular yazili olarak arastirmaya katilan bazi 6gretmenlere
verilerek okutulmus, buradan elde edilen doniitler bulgulari teyit edici nitelikte olmustur.
Aragtirmanin modeli, veri toplama ara¢ ve yontemleri, verilerin analiz edilme siireci aragtirmanin
ilgili bolimlerinde detayli olarak acgiklanmistir. Arastirmanin ham verileri olan ses kayitlar
arsivlenerek saklanmistir.
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Bulgular

Bu boliimde goriismeler sonunda elde edilen veri setinin analizi sonucunda arastirma
problemi ¢ercevesindeki bulgular verilmistir. Miilteci 6grencilerin ve onlara verilen egitimin genel
ozellikleri verildikten sonra, miilteci 6grencilerin egitiminde yasanilan sorunlar, sorunlara iliskin

9 <C RT3 9 =

¢Oziim Onerileri “dil sorunu”, “uyum ve adaptasyon sorunu”, “motivasyon sorunu”, “egitim programi
29 ¢¢

sorunu,” “aile-okul iletigimi sorunu” olmak iizere 5 tema altinda toplanmistir. Her tema, temalart
olusturan kavramlar (alt temalar) dogrudan alintilamalar yapilarak asagida verilmistir.

Miilteci Ogrenciler ve Onlara Verilen Egitimin Genel Ozellikleri

Aragtirmanin 6rneklemini olusturan okullarda yapilan goézlemler ve 6gretmenlerle yapilan
gdriismeler neticesinde arastirmanin yiiriitiildiigii 3 okulda 195 Afganli, 17 iranli, 11 Irakli olmak
lizere toplam 223 miilteci 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerin neredeyse tamami, okula kayit
olduklarinda Tiirk¢ce bilmemektedir. Miilteci 6grenciler, dnceki egitimlerine bakilmaksizin, yas
durumlarina gore kendi yasitlarinin 6grenim gordiigii siniflara kayit edilmislerdir. Tiirk 6grencilere
gore tasarlanmig egitim programina gore egitim goérmektedirler. Bunlardan bazilart geldikleri
iilkelerde okula gidiyorken bir kismi ise hi¢ okula gitmemislerdir. Ancak daha 6nce okula gitme
durumlar1 dikkate alinmadan yasa gore siniflara yerlestirme s6z konusudur.

“Mesela bizim simifimizda 6C sinifinda Afgan dgrenciler var. Daha once hi¢ okula
gitmemigler. Ama bizim okulumuzda su anda 6. simifta egitim gormek zorunda kaliyorlar. Ilk gittikleri
okul burasi onlarin. Burada sadece yas tespitine gore siniflara yonlendiriliyorlar. Fakat onlarin
temellerinde ne olduguna bakilmiyor. Hi¢ okula gitmeyen ve hi¢ Tiirkge bilmeyen bir 6grencinin bir
anda 6. Siniftan baslamis olmasi onlar icin de bizim igin de biiyiik problem olusturuyor (O3)”

Miilteci Ogrencilerin Tiirk¢ce bilmemeleri herkes igin problem olusturdugu igin arastirmanin
yiirtitiildiigii iki okulda okul idarelerinin kendi girisim ve organizasyonlari ile bu 6grencilere yonelik
hafta sonlar1 Halk Egitim Merkezi Miidiirliigiince Tiirkge egitimi verilmektedir. Bu egitimi alan baz1
ogrencilerde Tiirkge konusunda bir miktar ilerleme gozlemlense de Ogretmenlerle yapilan
goriismelerde tam anlamiyla bir iletisim halen s6z konusu degildir.

“Burada verilen dil egitimi derinlemesine verilen dil egitimi degildir. Genel diizeyde verilen
bir dil egitimidir. Dil konusunda ileriye gidilebilmesi i¢in gostermelik olarak degil derinlemesine
yapilmis olmast lazim(O17)”

Arastirmanin yiiriitiildiigii diger okulda ise miilteci 6grencilere Tiirkce kurs verilmesi gibi bir durum
s0z konusu degildir. Yapilan goriismelere gore bu 6grencilerin tamami sosyoekonomik anlamda
dezavantajli durumdadir. Resmi, 6zel ve tiizel bir takim maddi yardim almaktadirlar.

Miilteci Ogrencilerin Egitiminde Yasamlan Sorunlar

Miilteci 6grencilerin egitiminde yasanilan sorunlarla ilgili 6gretmen goriislerinin frekans
dagilimlar1 ve bu sorunlara iliskin ulagilan kavram ve temalar ¢ercevesinde yapilan igerik analizi
asagida verilmistir.

Dil Sorunu

Tablo 2. Dil Temelli Egitimsel Sorunlara iliskin Ogretmen Gériisleri
Dil Temelli Sorunlar f
Dil bilmemeleri nedeniyle miilteci 6grenciler 6gretmenleri ve Tiirk 6grencilerle iletisim

23
kuramryorlar
Miilteci 6grenciler, dil bilmeme ve iletisim kuramama nedeniyle sosyal ortamlardan 15
kendilerini soyutluyorlar
Dil bilmeme nedeniyle derslerde basarisizlik yasamalari, miilteci 6grencilerin akademik 12

Ozgiivenlerini diistiriiyor

www.turkishstudies.net/social



1044 Taner Cifci - ilhami Arseven - Ayla Arseven - Alev Orhan

Gorlisme yapilan Ogretmenlerin tamami miilteci dgrencilerin egitimlerinde yasanilan en
onemli sorunun “dil sorunu” oldugunu diisiinmektedirler. Dil sorunu miilteci 6grencilerin diger
egitsel sorunlarinin da kaynagini olusturmaktadir. Miilteci Ogrencilerin Tiirkgeyi tam olarak
bilmemelerinin, Tirk¢e konusamamalarinin, sdylenenleri anlayamamalarinin olusturdugu en 6nemli
sorun ise iletisim kuramamaktir. Bu 6grenciler dil bilemedikleri i¢in 6gretmenleriyle ve diger Tiirk
ogrencilerle iletisim kuramamakta, kendilerini ifade edememekte, problemlerini, meramlarini
aktaramamaktadirlar. Iletisim kuramama, kendini iic sekilde gostermektedir. Ilki miilteci
Ogrenciler, okulda yasadiklar1 bazi1 kisisel problemleri Ogretmenlerine, yoneticilere ya da
arkadaslarina dogrudan aktarmak isteseler de bunu yapamamakta, Tiirkgeyi iyi kotii konusabilen
Ogrenciler vasitasiyla yapmaya ¢alismaktadirlar. Bu durum onlari rahatsiz ve mutsuz etmekte, kisisel
ve 0zel problemlerini, arada bir terciiman oldugu i¢in tam anlamiyla anlatamamaktadirlar. Bu durum
onlarda stres olusturmaktadir. O3, O7 ve O13 bu sorunu su sekilde ifade etmislerdir.

“Dil sorunu ¢oziilmedigi siirece ¢ocuklar mevcut problemlerini de aktaramiyorlar. Bu
durumda kendilerini rahat ve giivende hissetmiyorlar. Bazen diger arkadaslariyla kavga ediyorlar.
Bunu bizlere Tiirk¢eyi cat pat konugabilen bir 6grenci vasitasiyla aktarmak istiyorlar. Fakat
terciiman ¢ocuk da kavganin nedenini tam olarak anlatamiyor. Ne olup bittigini anlayamiyoruz. Bir
sey yapamiyoruz. Bu durumda cocuk da bir sey yapamadigimiz icin kiziyor. Belki haksizliga
ugradigini diisiiniiyor (03)”.

“Mesela dil konusunda daha ileriye gidebilmek icin akran yardimi alinabilir. Dil
bilmedikleri icin meramlarimi aktaramiyorlar. Tiirkceyi az ¢ok bilen bir akrant ya da arkadagin
terciiman olarak kullandigimizda da ¢ocuk kendini rahat hissetmiyor ve anlatmasi gereken sorununu
tam olarak aktarmiyor. Ozellikle ergenlik donemindeki cocuklar bunu istemiyor (O7)”.

“Bireysel psikolojik damsma yaparken mutlaka arada terciiman kullanmak zorunda
kaliyoruz. Tabi bu dogru mu? Kesinlikle degil. Kesinlikle etkili olmuyor. Cocuk ¢evirmen araciligiyla
derdini tam olarak anlatmak istemiyor ya da gizlemis oldugu bazi seyler oluyor (0O13).

[letisim kuramama, dersler kapsaminda yapilan 6gretimlerde, o ders ya da disiplinin kendisine 6zgii
bazi kavram ve terimlerinin anlasilmamasina da neden olmaktadir. Miilteci 6grenciler bu derse 6zgii
terminolojiyi 6grenmekte biiyiik gii¢liikler yasamakta, 6grenme giicliigii cekmektedirler. 06 ve O11
bu durumu su sekilde ifade etmistir.

“Gogmen ogrencilerin oncelikle dil sorununu ¢ozmemiz gerekiyor. Mesela ben Sosyal
Bilgiler Ogretmeni olarak égrencilerin bilmeleri gereken bazi terimleri ogretmek zorundayim.
Tiirkce bilmeyen ¢ocuklara bu terimleri 6gretmek ¢ok zor. Ciinkii Tiirkge diistinmeleri gerekiyor.
Benim sinifimda ise hi¢ Tiirkce bilmeyen 6grenciler var (06)”.

“Ben Tiirkce ogretmeniyim. Ama Tiirkcede bazi konulari anlatmakta zorlaniyorum.
Cocuklarin genel anlamda dilin mantigimi bilmesi, oncelikle soylediklerinizi anlamast gerekiyor.
Dilbilgisi kurallarim anlatacagim ama Tiirkgeyi bilmedigi icin bu kurallarin ogretilmesi miimkiin
olmuyor. Mesela mecaz anlatim konusunu anlatacagim ama ¢ocuklar gercek anlamlarin bilmiyoriar
ki mecaz kavramim anlatayim (O11)”.

Milteci 6grencilerin Tiirkgeyi bilmemelerinin dogurdugu tigincii sonug, onlarin dgretim sirasinda
merak ettikleri, 6grenmek istedikleri konularla ilgili 6gretmenleriyle iletisim kuramamalardir. O8,
019 bu sorunu su sekilde ifade etmistir.

“Bazi ogrenciler gercekten 6grenme istegine sahipler. Cok istekliler. Mesela bilmedikleri ve
ogrenmek istedikleri bir konu oldugu zaman bunu bize yazar misiniz, tam olarak ne oldugunu
anlayamadik gibi doniisleri olabiliyor. Dil bilemedikleri i¢in bu konulart anlayamiyorlar. Matematik
dersimde onlara gore ileri sayilabilecek diizeylerde onlarla birebir ilgilenip defterlerine yazip
basitlestirerek égretmeye ¢alisiyorum (08)”.
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“Gorsel Sanatlar dersinde bir Afgan ogrencim var. Cok yetenekli. Gergekten ¢ok giizel
cizimleri de var. Ama ¢izimlerde ne anlatmak istedigini bana ifade edemiyor ya da benim ondan ne
istedigimi ifade edemiyorum. Fakat goriiyorum ki ¢ok yetenekli bir 6grenci. Yeterince yardimci
olamiyorum bu dgrenciye. Ciinkii dil olarak en basta anlasamiyoruz (O19).

Miilteci 6grencilerinin egitiminde yasanilan bu dil sorunu goriildiigii gibi temelde iletisim kuramama
sorununa yol agmaktadir. Iletisim kuramama sorunu da birgok farkli sorunu beraberinde
getirmektedir. Dil bilmedigi i¢in iletisim kuramayan, derdini meramini anlatamayan, problemlerini
paylasamayan, derslerde 6gretmeniyle anlagamayan, derslerde gecen temel kavramlari anlayamayan
miilteci Ogrenciler, bu kez smf ya da smf disindakisosyal ortamlarda kendini
soyutlamaktadirlar. O12 ve OS5 bu sorunu su sekilde ifade etmistir.

“Bu ¢ocuklarin Tiirkgeyi bilmemeleri 6gretim sirasinda konulart anlatmamizda gercekten
biiyiik stkinti. Bu durum ¢ocuk a¢isindan ¢ok daha biiyiik sikinti. Cocuklar anlattigimiz birg¢ok konuyu
anlayamiyorlar. Ben Tiirkge bilmeyen dgrencilerle calistim. Calistigim yerin insanlart da Tiirkge
bilmiyordu. Iletisim kurmakta cok sikinti cektim. Sikildim ve bir siire sonra ortamlara girmekten
vazgegtim. Sanirim bu ¢ocuklar da benzer seyler yastyorlar. Bu ¢ocuklar da iletisim kuramadiklart
icin yavas yavas kendi kabuklarina ¢ekilip sosyal ortamlardan uzak duruyorlar (012)”.

“Su anda dil bilmeyen ogrenciler en arka sirada kendi kendilerine sessizligi tercih ediyorlar.
Dil sorununun mutlaka ¢oziilmesi gerekiyor (05)”.

Dil sorununun olusturdugu 6nemli bir problem de derslerdeki basarisizliga bagli olarak
miilteci 6grencilerde akademik 6zgiiven eksikligi olusturmasidir. Ogretim sirasinda derslere iliskin
temel kavram ve terimleri anlayamama, bunlar1 soramama, sorduklarinda dil problemi nedeniyle
O0gretmenlerce kendilerine anlatilanlar1 anlayamama, miilteci 6grencilerin derslerde basarili
olamamasina, bu durum da akademik dzgiiven eksikligine neden olmaktadir. O3 ve 010 bu durumu
su sekilde ifade etmektedirler.

“Aralarinda ¢ok zeki ogrenciler var. Bu zeki ogrenciler bile dil sorunu nedeniyle ¢ok yiiksek
not alamuyorlar. Bu durumda ¢ocuk basarii olacagina dair inancini kaybediyor (O3)”.

“Cocuk ¢ok iyi de olsa alabilecegi en yiiksek not 70, 80 olabiliyor. Cocugun dil konusundaki
yetersizligi, psikolojik olarak yasamis olduklar: basari durumunu etkiliyor. Mesela bu ¢ocuk aslinda
90°lik 100’lik bir ¢ocuk olabilir. Dolayisiyla daha yiiksek notu alamiyor. Bu da ¢ocugun kendine
olan ozgiiveninin etkilenmesine neden oluyor. Bu ¢ocuklarin ozgiivenlerinin sarsilmis olmasi ileriki
basarilarini da etkileyecegi icin onlara ézel bir programin hazirlanmast uygun olur (010)”.

Uyum ve Adaptasyon Sorunu

Tablo 3. Uyum Temelli Egitimsel Sorunlara iliskin Ogretmen Gériisleri
Uyum Temelli Sorunlar f
Gegirdikleri psikolojik travmalar nedeniyle miilteci 6grenciler ¢evreye ve okula uyum sorunu

yastyorlar 10
Kendilerini yabanc1 hissetmeleri nedeniyle miilteci 6grenciler ¢evreye ve okula uyum sorunu 17
yastyorlar

Dil bilmeme ve iletisim kuramama nedeniyle miilteci 6grenciler ¢evreye ve okula uyum 23
sorunu yagtyorlar

Kendi aralarindaki gruplagmalar nedeniyle miilteci 6grenciler ¢evre ve okula uyum sorunu 8

yastyorlar

Gog¢ Oncesinde, go¢ sirasinda ve sonrasinda yasadiklari bazi olumsuz durumlar miiltecilerde,
ozellikle de ¢ocuk ve ergen miilteci dgrencilerde bazi psikolojik travmalar olusturmustur. Bu
travmalarin olusturdugu psikolojik durum bu 6grencilerin geldikleri ve su an yasadiklar1 cevreye ve
okula uyum ve adaptasyonlarini zorlastiran bir faktér olmustur. Bu psikolojik rahatsizliklar bu
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ogrencilerdekaygiya, giivensizlige ve gelecek belirsizligine neden olmustur. Yabanci gordiikleri
insanlara kars1 gelisen bu giivensizlik de kendi i¢lerine kapanmaya yol agmis, uyum ve adaptasyon
sorunu olusturmustur. O23 bu durumu su sekilde ifade etmistir.

“Bizde bir tane Afgan 6grenci var. Ailece komple buraya gelmisler. Iran sinirindan gecerken
ailenin iki ¢ocugu yakalanmus, simrdan gecememis. Bu ¢ocuklarin geri alinmast icin ¢ok ugrastik.
BIMER ve CIMER’e sikdyette bulunduk. Sonrasinda Valilige gittim. Ben kendim gériistiim. Ama
cocuklarin ikisi kaldi orada. Bunlar Iran iizerinden kacak geliyorlar. Iki tane 7-8 yaslarindaki cocuk
bunlar orada yakalanmislar. Iran bunlar: Tiirkiye ve degil kendi iilkelerine geri génderecek. Kagak
olduklart i¢in ¢ocuklarin geri alinmasi s6z konusu olmuyor. Bu durum ailede ve ¢ocuklarda
psikolojik stkinti olusturmus vaziyette (023)”.

Miilteciler ve 6zelde miilteci 6grenciler yeni geldikleri ¢cevrede kendilerini yabanci hissetmekte,
farkli bir dil konusan, farkli kiiltiire sahip bambagka bir diinyada kendilerini farkli ve yabanci olarak
gormektedirler. Bu nedenle ilk zamanlar sosyal ortamlara katilmaktan, toplum igine girmekten geri
durmaktadirlar. Bu durum uyum ve adaptasyonlarinin éniinde énemli bir engeldir. 019 bu durumu
su sekilde ifade etmektedir.

“Onlar ilk geldiklerinde kendilerini yabanci hissediyorlar. Dolayisiyla kendilerini geri
cekiyorlar. Tiirk 6grencilerin icine girmek istemiyorlar. Etkinliklere katiimak istemiyorlar. Mesela
ben bu égrencilere bir mesaj iletecek olsam Afgan 6grenciye mutlaka bir Tiirk 6grenci génderiyorum
ki konusmak zorunda kalsinlar. Iletisim kursunlar (O19)”.

Dil bilmeme nedeniyle olusan iletisim kuramama sorunu, miilteci 6grencilerin okula ve okul
icerisindeki sosyal iletisimin oldugu sosyal ¢cevreye uyumlarmi daha da zorlastiran bir faktor
olarak ortaya c¢ikmaktadir. Sosyal adaptasyonun ilk kosulu iletisimdir. Iletisimin kurulmadigs,
insanlarin birbirini tam manasiyla tanimadigi, bilgi ve duygularin sézlii iletisim araciligiyla
paylasilamadigi durumlarda bireyin sosyal bir gruba girmesi, ortama adapte olabilmesi ve uyum
gosterebilmesi ¢ok zorlagsmaktadir. Miilteci 6grenciler de iste tam anlamiyla bu durumu yasamakta,
iletisim kurup anlagamadiklari i¢in kendi soydaslar1 disindaki sosyal grup ve ¢evrelerden kendilerini
soyutlamaktadirlar. Bu durum, yasadiklari yeni topluma ve cevreye uyumlarmi daha da
zorlastirmaktadir. O6 bu durumu su sekilde ifade etmektedir.

“Tiirkgeyi iyi bilmedikleri icin kendilerini ifade edemiyorlar. Bu ogrencilerle anlasmakta
zorluk ¢ekiyoruz. Kendilerini tamamen soyutlamis oluyorlar. Eger sinifta birka¢ tane Afganli varsa
onlarla iletisimlerini siirdiiriiyorlar. Ne bizim séylediklerimizi anlayabiliyorlar. Ne de biz onlarin
soylediklerini anlayabiliyoruz. Bu durum bu ¢ocuklart iyice uyumsuzlastiryor (O6)”.

Iletisim kuramama nedeniyle &gretmenini, onun anlattiklarimi, derse Ozgii bir takim
kavramlar1 anlayamamalari, miilteci 6grencileri basarisizliga iterken ayni zamanda olusan akademik
ozgiliven eksikligi ile birlikte onlarda i¢inde bulunduklart sosyal gevreye karsi bir kizginlik hissi
olusturmakta ve sonrasinda bu ¢evreden ¢ikma, ayrilma fikir ve davramslar1 gdzlenmektedir. O7, bu
durumu su sekilde ifade etmektedir.

“Benim bir &grencim vardi. Ogrenci siirekli devamsizlk yapmaya basladi. Bu
devamsizliginin neden bu kadar arttigini arastirdigimda, bagarisiziigin onu devamsizliga ittigini
gordiim. Cocuk Tiirkgeyi bilmiyordu ki benim anlattigim dersi anlayabilsin. Dolayisiyla ¢ocuk sinifta
stkilmaya, dfkelenmeye basladi. Sikildik¢a ¢evresindeki insanlara zarar vermeye basladi. Bir siire
sonra da okulu birakip sokakta mendil satmaya basladi (07)”.

Kendi kabuguna ¢ekilme ve kendini toplumdan soyutlama durumu, Tiirk 6grenci ve 6gretmenlerle
miilteci 6grenciler arasindaki iletisimin daha da kopmasina sebep olurken ayni zamanda miilteci
o6grenciler arasinda ayri bir gruplasmaya neden olmaktadir. Miilteci 6grenciler bu gruplagmalar
yoluyla sadece kendi aralarinda iletisim kurmakta, bu grup icerisinde de kendilerini daha giivende
ve giiclii hissetmektedirler. 02 ve 019 bu durumu su sekilde ifade etmektedir.
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“Bazi égrenciler siirekli kavga ile doviis ile yanima geliyor. Kendileri i¢in bunu bir kalkan
olarak olugturmus goriiniiyorlar. Kendilerini ayri azinlik bir grup olarak hissettikleri igin kendilerini
digerlerine karsi giiclii géstermek istiyorlar (02)”.

“Miilteci 6grencilerin sayisi okulda arttikca daha kavgact olmaya bagladilar. Belki
kendilerini daha iyi hissediyorlar bilmiyorum. Sayiari azken daha uwyumlulardi. Ama gittikce
sayilart artmaya basladik¢a daha da uyumsuzlasmaya basladilar. Daha da kavgact olmaya
basladilar (019)”.

Motivasyon Sorunu

Tablo 3. Motivasyon Temelli Egitimsel Sorunlara iliskin Ogretmen Goriisleri

Motivasyon Temelli Sorunlar f
Gelecek belirsizligi nedeniyle miilteci 6grencilerin egitime iliskin motivasyonlar diistiktiir 13
Diisiik gelir seviyesi ve ekonomik yetersizlikler nedeniyle miilteci 6grencilerin egitime iliskin 8

motivasyonlari diigiiktiir

Miilteci 6grenciler bazilarinda egitim ve 6gretime, okula ve derslere yonelik diisiik seviyede
motivasyonasahiptirler. Bu o06grenciler ¢ok istekli, motive olmus bir sekilde O6grenim
gormemektedirler. Motivasyon diisiikliigliniin ise c¢esitli nedenleri vardir. Bunlardan birincisi
gelecek belirsizligidir. Baz1 miilteci 6grenciler ve aileleri geleceklerini planlamada belirsizlikler
yasamaktadirlar. Bazen Tiirkiye’de kalma fikri 6n plana ¢ikarken, bazen Avrupa ya da Amerika’ya
gitmek bazen de iilkelerine geri donme hayalleri de kurabilmektedirler. Onlarin iilkemizdeki gegici
sigimmaci statiileri, ilkelerine geri doniip donemeyecekleri konusundaki belirsizlikler miilteci
ogrencilerin motivasyonlarini diisiiren bir faktér olmustur. O4 ve O17 bu durumu su sekilde ifade
etmektedirler.

“Ogrencilerin ¢ogu burayr bir gecis siireci olarak goriiyor. Bir¢ogu Avrupa’ya gitmek
istiyor. Bu nedenle motivasyonlart da diisiik oluyor genellikle. Zaten Tiirkiye'yi terk edeceklerini
diisiindiikleri icin Tiirkceyi ogrenme konusunda gerekli hassasiyeti géstermeyebiliyorlar(0O4) .

“Gegen yil 6-7 tane ogrencimiz vardl. Bu yil 40°a yakin 6grencimiz var. Afganistan’dan
gelen var. Irak’tan gelen var. Iran’dan gelen var. 3 farkli kiiltiir var. Her birinin ayri hikdyesi var.
Iran’dan gelen c¢ocuklarin hikdyesi anlattiklarina gére babalart orada okuyamayacaklarini
diisiinmiig. Ekonomik olarak yetersizlermis. Buraya gelmeyi tercih etmigler. Afganistan’dan
gelenlerin ¢ogunlugu Tiirkiye 'de kalmak icin degil batiya gecmek icin burayr bir basamak olarak
kullanyyorlar. Bazilari da iilkelerine geri donmek istiyor. Mesela Feridun diye bir 6grencimiz vardi.
Stirekli Afganistan’a gitmek istediginden bahsediyordu. Cogu iy imkdnlar:t daha iyi oldugu igin
Avrupa’ya gitmek istiyor. Tiirkiye'de egitim planlarinin uzun oldugunu diisiinmiiyorum.
Motivasyonlar: da diisiik o nedenle (017)”.

Diisiik seviyedeki motivasyonun bir bagka sebebi de miilteci 6grencilerin ailelerinin diisiik
gelir seviyesine sahip olmasi, birtakim yardimlar yoluyla geginebilmeleri, zaruri ihtiyaglar1 disinda
kalan alanlarda ihtiyaclarini tam olarak karsilayamamalaridir. Tiim bunlar miilteci 6grencilerin
egitimle ilgili ihtiyaglar1 ikinci plana atmasina, egitime iligkin motivasyonlarinin diigmesine sebep
olmaktadir. O8 ve O12 bu durumu su sekilde ifade etmektedirler.

“Bizim okul sosyoekonomik diizey a¢isindan diisiik bir okul. Bu nedenle genellikle forma
giymeyi tercih ediyoruz. Ama Afgan 6grencilere bu konuda tolerans gésterdigimiz durumlar oluyor.
Clinkii ekonomik durumlari iyi degil. Belki ikinci bir forma alma sanslart yok. Dolayisiyla egitime
gelene kadar ¢oziilmesi gereken daha temel sorunlari var (08).”
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“Biz aile ziyaretleri gergeklestirdik. O ziyaretlerde gida yardimina ihtiyact olduklarint da
gordiik. Kilik kiyafetler konusunda sitkintilar olduguna taniklik ettik. Ekonomik olarak her anlamda
ihtiyaglart var. Bir odada 7-8 kisilik bir aile yasamaya ¢alisiyor. Aileler genellikle issizlik sorunu
yasiyor. Bircogunun komiirii gelmemigsti. Isinma problemi yasadiklarina taniklik ettik. Sabri diye bir
Ogrencimiz var mesela. Babasi ¢alismak icin Istanbul’a gitmis. Annesi de yok. Cocuk sevgi evine
teslim edildi. Egitim en temel ihtiya¢ degil yani. Baska problemler én planda (012)”.

Egitim Programi Sorunu

Tablo 3. Egitim Programi Temelli Egitimsel Sorunlara Iliskin Ogretmen Gériisleri
Egitim Programi Temelli Sorunlar f
Kaynagtirma egitimi seklindeki mevcut program miilteci 6grencilerin 6grenme, basari ve

uyumlarini artirmiyor 11
Miilteci ogrencilerin Tiirkceyi Ogrenmelerini saglayacak ayrt ve ozel bir programin 11
olusturulmasi gerekli

Mevcut program igerisinde yer alan bazi ders ve konular miilteci 6grenciler igin yararli ve 7
islevsel degil

Mevcut program bireysellestirilmis 6gretime imkan vermiyor 6

Miilteci 6grencilerin egitiminde yasanilan sorunlarin temelinde, halihazirda uygulanan
kaynastirma egitimi seklindeki programin ise yaramamasidir. Miilteci 6grencilerin gegmis
egitim yasantilarina bakilmaksizin sadece yaslarina gore ve Tiirkge Ogretilmeden kendi yas
grubundaki siiflara dagitilmalari, burada kaynastirma egitimi mantigiyla Tiirk 6grencilere yonelik
egitim programlar1 ¢ercevesinde Ogrenim gormeleri miilteci Ggrencilerin - 6grenmelerini
kolaylastirmamuis, basarilarini artirmamus, okula uyumlarinda da olumlu bir etki olusturmamustir.
Tam tersine Tiirk¢e bilmemeleri, onlara baslangigta Tiirk¢e Ggretilmemesi, bu 6grencileri sinifta
yabancilagtirmig, akademik Ozgiivenlerini diislirmiis, onlar1 basarisizliga itmis ve hatta okula
uyumlarin daha da zorlastirmistir. O3 ve O7 bu durumu sdyle ifade etmektedirler.

“Mesela bizim sinifimizda 6C sinifinda Afgan ogrenciler var. Daha once hi¢ okula
gitmemisler. Ama bizim okulumuzda su anda 6. sinifia egitim gérmek zorunda kaliyorlar. Ik gittikleri
okul burasi onlarin. Burada sadece yas tespitine gore siniflara yonlendiriliyorlar. Fakat onlarin
temellerinde ne olduguna bakilmiyor. Hi¢ okula gitmeyen ve hi¢ Tiirkce bilmeyen bir 6grencinin bir
anda 6. Siiftan baslamis olmast onlar icin de bizim icin de biiyiik problem olusturuyor (03)”.

“ Halihazirdaki sistemde miilteci ogrenciler kendilerini diger 6grencilerden soyutluyorlar.
Clinkii onlari aymi sinifa koydugunuz zaman birbirleriyle kaynasmiyorlar. Tam tersine daha da
birbirlerinden uzaklasiyorlar. Ciinkii onlar birbirlerini anlayamiyorlar. Dil bu konuda temel faktor
(07)”.

Miilteci 6grencilere yonelik olarak okul saatleri disinda Halk Egitim Merkezlerinde verilen Tiirkce
kurslar1 6nemli bir adim olarak goriilse de bu kurslarin ¢ok daha etkili olmasi beklentisi yaygindir.
Miilteci Ogrencilerin dogrudan yaslarina gore siniflara dagitilmasi yerine oncelikle Tiirkge
o6grenmelerini saglayacak ayr1 ve daha etkili bir egitim programindan gegirilmeleri, mevcut
durumda yasanilan birgok problemi ortadan kaldirabilecegine inanilmaktadir. Bu durumu 07,09 ve
015 su sekilde ifade etmektedir.

“Gogmen dgrencilere yonelik ozel bir program diizenlensin. Bu program diger dgrencilerin
programindan farklilik arz etsin. Oncelikle bu programda dil tamamen ogrenilsin. Sonrasinda belli
bir noktaya geldikten sonra bu ¢cocuklarin siniflara gecisi saglansin (O7) .

“Mesela Almanya gelen siginmacilar icin 6zel bir koy tesis etmis. O koyde siginmacilarin
oncelikle kendi i¢clerinde kalmalarini istemis. Daha sonra onlara ozel bir program uygulamis. Ozel
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bir program cercevesinde Alman dilini ve kiiltiiriinii dgretmis. O sehirde yasamaya hazir hale
getirmis. Sonrasindan o kdyden ¢ikariyorlar ve okullara, sehre gonderiyorlar. Dogrudan toplumun
icine girmiyor go¢cmenler. Milli Egitimin oncelikle onlara ézel, dil agirlikli bir program hazirlamali
ve uygulamali. Ozel olarak bir okul temin edilmeli. Orada temellendirildikten sonra diger siniflarin
icine alinmal (09)”.

“Ben Istanbul’da bir okulda buna rast geldim. Ilk etapta tamamen Tiirkceyi 6Srenme
konusunda egitim veriliyor. Tiirk¢eyi tamamen 6grenenlerin diger siniflara dagitim yapiliyor. Bu
sistem Istanbul’da uygulanabiliyorsa Sivas’ta neden uygulanmasin. Bu égrencileri dogrudan
swiflara dagitmak yerine bir okulda bir sunifta toplayp onlara Tiirkge ogretimi ve genel bir egitim
verilmesi gerekiyor (O15)”.

Miilteci 6grencilerin egitiminde, Tiirk 6grencilere uygulanan program,mevcut program icerisinde
yer alan baz1 ders ya da konular ¢ok yararh ve islevsel olmamaktadir. Bu ders ve konular,
mevcut sistemde dil konusundaki problemler nedeniyle miilteci 6grencilerce anlagilmasi zor olan
ders ve konulardir. Bu zorluk onlarin basart ve akademik oOzgilivenlerini olumsuz ydnde
etkileyebilmekte, ayrica bu ders ve konular miilteci 6grencilerin giinliik hayatta kullanabilecekleri
ise yarar bilgiler icermemekte, onlarin ihtiyaglarini karsilamaktan uzaktadir. O11 ve 020 bu durumu
su sekilde ifade etmektedirler.

“Mesela ben Tiirk¢e ogretmeniyim. Dil bilgisi kurallarint ogretecegim. Genel anlamda
Tiirkceyi bilmedikleri icin bu kurallar: 6grenmeleri de zor. Ustelik bu cocuklarin bu derste bu kadar
ayrintiyr bilmeleri de gerekli degil bence. Konusabilmesi, okudugunu anlayabilmesi, soyleneni
anlayabilmesi yeterlidir diye diisiiniiyorum (O11)”.

“Mesela ben Osmanl Tarihi anlatryorum. Cocuk anlamakta tabi ki zorluk ¢ekiyor. Ders agir
yvani. Tiirk 6grenciler bile bazi noktalarda benim dersimde sikinti ¢ekiyor. Bunu bildigimiz icin
onlardan tam bir bagart beklemiyoruz. Ben diyorum ki siz oncelikle dil 6grenin. Benim dersim onemli
degil. Bence Osmanli Tarihi gibi bir ders almalar: gerekli degil onlar icin (020)”.

Dil bilmeme nedeniyle miilteci ogrencilerle Ogretmenler arasinda iletisim kurulamamasi,
kaynastirma egitimi formatinda yiiriitiillen egitimin Oniindeki en temel engeldir. Kaynastirma
egitiminde temel anlayis, normal seviyedeki 6grencilere gore tasarlanan miifredat gercevesinde,
bireysellestirilmis bir miifredatla 6zel egitime ihtiya¢ duyan az sayidaki 6grenciye akranlariyla
birlikte ayni simfta aym1 Ogretimin gerceklestirilmesidir. Ancak o6zel egitime ihtiya¢ duyan
ogrenciler, bir takim Ogrenme giicliikleri yasasalar da ana dillerini belirli bir oranda
kullanabilmektedirler. Bu nedenle bu 6grencilerle bir sekilde iletisim kurulmasi miimkiin olmaktadir.
Oysa miilteci 6grenciler ilk geldiklerinde Tiirk¢eyi hi¢ bilmemektedirler. Bu durum, 6gretmenlerin
dersin belirli boliimlerinde bu o6grencilerle ilgilenmesine, bireysellestirilmis bir miifredati
uygulamalarina imkan vermemektedir. O1 ve O13 bu durumu su sekilde ifade etmektedir.

“Bizim ¢abamiz yeterli degil. Zaten boyle bir ¢caba gostermemiz miimkiin olmuyor ozel
olarak bu ¢ocuklara. Dil olarak anlasamiyoruz ¢iinkii. Cocuklar biiyiidiikce bu daha da zorlastyor
©O1)”.

“Ogretmenin yetistirmesi gereken bir miifredat var. Cocuklarin girmesi gereken siavlar
var. Ogretmen miilteci égrencilerin oryantasyonu i¢in yeterince vakit ayiramiyor. Tiirk égrencilere,
velilere, idareye karsi sorumluklar: var ogretmenin. Zaten dil problemi nedeniyle bu ¢ocuklarla
ayrica ilgilenilmesi de ¢ok zor (013)”.

Tartisma ve Sonuc¢

Aragtirma sonunda, miilteci 6grencilerin egitiminde yasanilan problemlerin temelinde dil
probleminin oldugu sdylenebilir. Dil problemi bir¢ok problemi de beraberinde getirmektedir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde miilteci dgrencilerin Tiirkce konusamadiklari, konusulanlar:
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anlamadiklari, bu nedenle iletisim kuramadiklar1 belirlenmistir. iletisim kuramama egitsel anlamda
onemli problemleri de beraberinde getirmistir. En 6nemli problem miilteci 6grencilerin okulda
kendilerini ifade edememeleri, istek, beklenti, sorun ve meramlarini séyleyememeleridir. Bunun
disinda derslerde gegen ve o derse 0Ozgli temel kavramlari anlayamamalari, anlayamadiklart
konularda sorup 6grenmek icin dgretmenlerinden yardim alamamalar1 ve bir siire sonra derslerde
kendilerini soyutlamalari, derslere katilmamalari, pasif kalmalaridir. Miilteci 6grencilerin dil ve
iletisim problemi kaynakli bu tiir 6grenme giigliikleri yasamalari, onlarda akademik O6zgiiven
eksikligi de olusturmaktadir. Ceyhan ve Kogbas (2011), konuyla ilgili ¢alismalarinda miilteci
cocuklarin yeterli dil becerilerine sahip olmamalarinin diigiik akademik basar1 gostermelerine sebep
oldugunu bulgusuna ulagsmislardir. Tanrikulu (2017), miilteci 6grencilerin egitimsel sorunlarini konu
alan ¢aligmasinda dil sorununu ilk siraya yerlestirmis, Tiirk¢e bilmeyen ya da ¢ok az bilen miilteci
ogrencilerin sirf bu yilizden egitimde yasadiklari zorluklar nedeniyle okulu terk ettiklerini belirtmistir.
Aydin ve Kaya (2017) ise miilteci ¢gocuklarin Tiirk akranlariyla ayni siifta egitim alabilmeleri igin
gerekli Tiirk¢e dil becerisine sahip olmalar1 gerektigini vurgulamistir. Yaylaci, Serpil ve Yaylaci
(2017), okullara 6grenci kabuliinde Tiirk¢e bilgisine dikkat edilmesi gerektigini vurgulamislar,
Tirk¢e hazirlik siniflarinin agilmasi 6nerisinde bulunmuslardir. Kardes ve Akman (2018) yaptiklari
aragtirmada, miilteci dgrencilerin dil bilmeme nedeniyle derslerdeki etkinlikleri ve konusulanlari
algilayamadiklari, bu ylizden derslere karsi ilgisiz olduklar1 bulgusuna ulagmislardir. Dogutas (2016)
miilteci 6grencilerin yerlestikleri iilkenin dilini 6grendiklerinde 6gretmenleri ve arkadaslariyla daha
iyi iletisim kurduklarini, bunun da onlarin okul devamliligini sagladigini, okul devamliliginin ise
okula aidiyet duygusunu ve akademik basariy1 artirdigini dile getirmistir. Miilteci 6grencilerin
egitimsel sorunlariyla ilgili yapilan tiim bu arastirmalar, bu calismada ulasilan “dil sorunu”
bulgusunu desteklemektedir.

Yapilan bu arastirmanin bulgularindan birisi de miilteci 6grencilerin egitiminde yasanilan
onemli bir problemin de uyum ve adaptasyon sorunu oldugudur. Bu sorunun temelinde gogiin
olusturdugu olumsuz durumlar vardir. G6¢ Oncesi, siras1 ve sonrasinda yasanilan savaslar, siddet,
imkansizliklar vb. kotii olaylar ¢ocuk ve gen¢ miiltecilerde psikolojik travmalar olusturmustur. Bu
travmalar, miilteci 6grencilerde insanlara karsi1 giivensizlik ve gelecek belirsizligine yol agmistir. Bu
gilivensizlik, miilteci &grencilerin kendilerini yabanci olarak hissetmelerine, kendilerini
soyutlamalarina, okuldaki sosyal ortamlara girmemelerine neden olmaktadir. Bunun {iizerine dil
bilmeme, insanlarla iletisim kuramama sorunu da eklendiginde miilteci 6grencilerde sosyal cevreye
karst bir kizginlik hissi olusmakta ve sonrasinda bu c¢evreden (okuldan) ¢ikma, ayrilma fikir ve
davraniglar1 gdzlenmektedir. Ayrica miilteci 6grencilerin kendi i¢lerinde gruplasmalarina da neden
olmaktadir.

Miilteci c¢ocuklarin dil farkliligi nedeniyle okul ortammma uyum saglayamadiklari,
Ogretmenleri ve akranlari ile iletisim kuramadiklar1 (Sakiz, 2016; Uzun ve Biitiin, 2016)
alanyazindaki arastirmalarda sik¢a dikkat ¢ekmektedir. Miilteci ¢ocuk igin yeni katildigi toplumda
okul, giivenli gibi goriinse de savas ve goc sirasinda yasadiklari, farkli bir kiiltiire sahip olmalari,
geldikleri yerin dilini bilmemeleri gibi nedenlerle bu ¢ocuklar okula uyum saglamak i¢in ek ¢aba
gosterirler (Hart, 2009; Rutter, 2003). Yildiz’a gore (2017) miilteci 6grencilerin savas ve gociin
yarattig1 travmatik yasantilar nedeniyle kendisiyle, i¢inde yasadigi ¢cevre ve toplumla ve gelecegi ile
ilgili olumsuz diislinceler tagimasi, bulundugu iilkede kendisini yabanci ve diglanmis hissetmesi g6z
ardi1 edilmemelidir. Bu olumsuz duygu ve diisiincelerin 6nlenmesi miilteci 6grencilerde gelecege ve
kendilerine iligskin bir giiven duygusu olusturulabilmesi i¢in ise dil probleminin c¢oziilmesi,
diizenlenecek uyum programlar1 ve saglanacak psikolojik destek, son derece biiyiilk bir énem
tagimaktadir. Gencer’e gore (2017) miilteci dgrencilerin uyum sorunlarinin ¢oziimiine yonelik
olarak; savasin ve gocilin travmatik siire¢lerine maruz kalma ihtimalleri diisiiniilerek miilteci
Ogrencilere ve ailelerine psikososyal agidan destek hizmetleri sunulmali, rehabilite edici ve koruyucu
programlar gelistirilmeli, cocuklar1 toplumla biitiinlestirici, akran gruplariyla kaynastirici etkinlikler
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diizenlenmeli, akran gruplariyla kaynagmayi saglayan (akran arabulucugu kapsaminda) ve
ayrimcilik-dislanma durumlarima kars1 koruyucu oOnleyici programlart temel alan ¢ocuk odakli
programlar gelistirilmelidir. Cetin (2016) ise uyumun saglanabilmesi i¢in Halk Egitim Merkezleri
biinyesinde miiltecilere yonelik ticretsiz Tiirk¢e egitim kurslart agilmasini 6nermektedir. Lemaire’e
gore (2009) miilteci 6grencilerin toplumsal uyumlarimi saglayacak bir diger faktor, onlara egitim
verecek egiticilerin egitilmesidir. Egitici personelin, miilteci dgrencilere egitim verme konusunda

bilgi ve beceri kazanmasini saglayacak hizmetici egitimler vb. caligmalar yapilmalidir (Duman,
2019).

Bu arastirmanin sonucunda ulagilan bulgulardan birisi de miilteci 6grencilerin yasadigi
“motivasyon sorunu’dur. Motivasyon diigiikliigiiniin temel nedenlerinden birisi bu 6grencilerin
yasadiklari gelecek belirsizligidir. Cesitli nedenlerle, hazirliksiz bir sekilde go¢ etmek zorunda kalan
miiltecilerin yasadiklari problemlerin basinda bundan sonra kendilerini nasil bir gelecegin
bekledigini 6ngérememeleri, gelecek plan1 yapamamalaridir. Bu durum miilteci 6grencilerin egitimi
sorgulamalarina neden olurken 6grenmeye karsi istek ve gayretlerini de diisiirmektedir. Miiltecilerin
halihazirdaki sosyoekonomik durumlari, yasadiklari sosyal ve ekonomik yetersizlikler de egitime ve
ogrenmeye kars1 motivasyonlarini da diisiirmekte adeta egitim isini ikinci plana atmaktadir. Ustiin,
Bayar ve Bozkurt (2017), miilteci 6grencilerin egitimsel sorunlarini konu alan g¢alismalarinda,
miilteci ailelerin yasadiklart maddi yetersizliklerin énemli bir problem oldugunu, bu problem
nedeniyle okul ¢agindaki baz1 miilteci ¢gocuklarin hem galisip hem okumak zorunda kaldiklarini, bu
durumun da onlar1 okuldan sogutarak okul basarilarini1 ve motivasyonlarini azalttigini belirtmislerdir.
Catak’a gore (2017) ekonomik engeller, okul masraflarim1 karsilayamama calisan yetiskinlerin
herhangi bir kursa zaman ayiramamasi, 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklara yeterli maddi ve
altyapisal destegin saglanmamasi gibi nedenler ¢ocuklarin dersleriyle yeterince ilgilenememelerine
neden olmaktadir. Tastan ve Celik’e gore (2017) miilteci 6grencilerin gelecek belirsizligi, onlarin
okul yasamlarinda motivasyonlarini diisiiren 6nemli bir faktordir. Miiltecilerin Tirkiye’deki
yasamlarin1 gecici olarak gdérmeleri, Avrupa’ya gitme ya da llkelerine geri dénme hayalleri,
Ogrencilerin 6grenme ilgi ve motivasyonlarini kaybetmelerine neden olmaktadir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, onlara gére miilteci dgrencilerin egitiminde yasanilan
en onemli problem “egitim programi” sorunudur. Ogretmenlere gore halihazirda uygulanan
kaynastirma egitimi seklindeki program ise yaramamaktadir. Miilteci 6grencilerin Tiirk 6grencilere
yonelik egitim programlari ger¢evesinde 6grenim gormeleri Tiirkge bilmemeleri nedeniyle, bu
Ogrencileri sinifta yabancilagtirmis, akademik 6zgiivenlerini diislirmiis, onlar1 basarisizliga itmis ve
hatta okula uyumlarin1 daha da zorlastirmistir. Miilteci 6grencilerin ge¢mis egitim yasantilarina,
seviyelerine bakilmaksizin siniflara dagitilmasi ve Tiirk Ogrencilere gore tasarlanmis egitim
programlarina gore egitim almalar1 yerine Tiirkce egitimi temelli ayr1 bir egitim programina tabi
miilteci 6grencilerce dgrenilmesinin zor ya da gereksiz oldugu degerlendirilmekte, dolayisiyla
mevcut programlarin bu 6grencilerin egitim ihtiyaglarini karsilayamadigi diistiniilmektedir. Ayrica
mevcut programin, miilteci 6grencilerin dil bilmemeleri nedeniyle bireysellestirilmis bir 6gretime de
uygun olmadigi degerlendirilmektedir. Kardes ve Akman (2018) tarafindan miilteci 6grencilerin
egitimi ile ilgili 6gretmenlerin goriislerinin alindig1 ¢caligmada, goriisme yapilan 6gretmenler mevcut
miifredatin miilteci 6grencilerin ihtiyag¢larini karsilamada yetersiz oldugunu, dil sorununa odaklanan,
aile egitimlerinin ve uyum problemine yonelik etkinliklerin yer aldig1 yeni bir miifredata ihtiyag
oldugunu dile getirmislerdir. Taskin ve Erdemli (2018) yaptiklar1 ¢alismada, miilteci 6grencilerin
egitiminde miifredatin 6nemli bir sorun oldugu, ozellikle Tiirkce Ggretiminde farkli 6zel bir
miifredatin ve derslerde kullanilacak materyallerin gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulagmislardir.
Celik (2019), hi¢ Tiirkce bilmeyen Suriyeli 6grenciler ile Tiirk 6grencilerin aym sinifta bulunmasiin
ve her iki gruba da ayn1 miifredatin uygulanmasinin énemli bir problem oldugunu, Tiirk 6grencilerle
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miifredata uygun ders isleyen 6gretmenlerin geride kalan Suriyeli 6grencilerle ilgilenip onlar1 derse
adapte etmesinin ¢ok gii¢c oldugunu dile getirmektedir.

Biitlin bu bulgular dikkate alindiginda miilteci 6grencilere yonelik dil temelli ayr1 bir egitim
programinin hazirlanmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada miilteci 6grencilere yonelik
nasil bir program hazirlanacagi sorusu giindeme gelmektedir. Miilteci 6grencilerin en temel egitim
ihtiyaglar1 nelerdir? Bu ihtiyaglar g¢ergevesinde onlara hangi bilgi, beceri ve tutumlar nasil
ogretilmelidir? Bunun igin ne tiir bir program tasarlanmalidir? Tasarlanacak programin temel
felsefesi ne olmalidir? Tiim bu sorulara verilecek cevaplar, miilteci 6grencilere yonelik hazirlanacak
egitim programinin gergevesini olusturacaktir.

Gerek bu caligmada gerekse de benzer arastirmalarin tamaminda miilteci 6grencilerin
egitiminde yasanilan en énemli sorunun dil oldugu ortaya konulmustur. Miilteci 6grencilerin Tiirkge
bilmemeleri, birgok egitsel sorunlart da beraberinde getirmektedir. Dil temelli bir programin
olmayisi, miilteci 6grencilerin gegmis egitim hayatlarina, dil yetkinliklerine bakilmadan yasitlarinin
smiflarina yerlestirilmeleri, Tiirk 6grencilere gore tasarlanmis egitim programlarina gore dgrenim
gormeleri, 6grenme gli¢liigii yasamalarina, iletisim ve etkilesim kuramamalarina, motivasyonlarinin
diismesine, kendilerini &grenme ortamlarindan soyutlamalarina, akademik Ozgiivenlerinin
diismesine neden olmaktadir. Dolayisiyla miilteci 6grencilerin en temel egitim ihtiyaclar dildir.
Tirk¢e konusabilmek, konusulanlar1 anlayabilmek, iletisim kurabilmek, istek ve ihtiyaglarini dile
getirebilmek ve dersler altinda kendilerine kazandirilmak istenen bilgi ve becerileri edinebilmek igin
dil 6grenmeleri elzemdir. Dil bilmeden, dili etkin bir sekilde kullanarak diisiinemeden, iletigim

imkansizdir.

Dil ve diisiinme birbirinden ayrilmaz bir biitiindiir. Dil olmadan diisiinme olmaz. iletisimin
temelinde ise diisiinme vardir. Dolayisiyla dil ve diisiinme becerileri kazandirilmadan egitim
gerceklestirilemez. Orgiin egitim sisteminde gocuklarimiza okul &ncesi egitimde ve ilkogretimde
once dil ve dili kullanarak diisiinme becerileri kazandirilmaya c¢aligir. Zira bunlar 6grenmenin
temelini olusturur. Bu temelin {izerine diger ders ve disiplinlerin bilgi ve becerileri kazandirilir. Bu
evrensel ve degismez gergeklik miilteci 6grencilerin egitiminde de gegerlidir. Tiirk¢e anlamayan,
konusamayan, diisiinemeyen bir 6grencinin nasil bir egitim programi ise kosulursa kosulsun sosyal
hayati, dogay1, matematigi vd. alanlardaki bilgileri 6grenmesi miimkiin degildir. Bu nedenle miilteci
ogrencilere oncelikle dil 6gretilmelidir. Bun i¢in dil temelli bir egitim programi olusturulmalidir.

Milli Egitim Bakanligimiz ile AB Tiirkiye Delegasyonu arasinda “Tiirkiye’deki Miilteciler
I¢in Mali Yardim Programi1” anlasmasi cergevesinde imzalanan sézlesme ile Suriyeli cocuklarmn Tiirk
Egitim Sistemine entegrasyonunda Milli Egitim Bakanliginin faaliyetlerini desteklemeyi amaclayan
“Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PICTES)” bu
anlamda 6nemli bir projedir. Projenin temel amaci; okul disinda olan veya egitime gesitli nedenlerle
ara vermis 9-15 yas arasindaki gecici koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklarin akranlari ile birlikte
egitimogretime devam edebilecekleri temel yeterlilikleri kazandirarak okula devamlarini saglamaktir
(MEB, 2019). Bu temel yeterlikler i¢cinde en onemlisi dil yeterligidir. Projeyle Suriyeli ¢ocuklara
oncelikle Tiirk¢e dil yeterlikleri kazandirmak, bu sayede onlar1 Tiirk akranlari ile birlikte 6grenim
gorebilecekleri seviyeye getirerek Tiirk Egitim Sistemine entegre edebilmektir. Projenin gerek bu
caligmada gerekse de benzer aragtirmalarda ortaya ¢ikan miilteci 6grencilerin egitimlerinde yasanilan
dil ve iletisim probleminin giderilebilmesi i¢in hayata geg¢irildigi asikardir. Proje Suriyeli ¢ocuklarin
yogun olarak bulundugu 23 ilde yiiriitiilmektedir. 2016-2018 yillar1 arasinda yiiriitiilen projenin 3 y1l
daha yiriitilmesi konusunda anlasilmistir. Bununla birlikte s6z konusu proje sinirli siirede
gerceklestirilmekte, projenin sonlandirilmas: halinde miilteci dgrencilerin Tiirk Egitim sistemine
entegrasyonuna kalic1 bir ¢dziim bulma cabalar1 devam edecektir. Ustelik proje yalnizca Suriyeli
miilteci 6grencilere yonelik belli bash baz illerde yliriitiilmektedir. Oysa baz illerimizde Suriyeli
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miilteci 6grencilerden daha ¢ok farkli iilkelerden gelen sigimaci 8grenciler bulunmaktadir. Ornegin
bu ¢aligmanin yiiriitiildiigii Sivas ilinde Suriyeli 6grencilerden daha ¢ok Afgan 6grenciler okullarda
yogun olarak bulunmaktadir.

Anilan bu nedenlerden dolayr miilteci 6grencilerin tiimiinii kapsayan, kalic1 bir egitim
sistemi, bu sistem icerisinde dil temelli egitim programlart olusturulmalidir. Programlarin hedef
kitlesi olan miilteci dgrenciler heterojen bir yap1 gostermektedir. Hedef kitlenin igerisinde Tiirkce
Dil Yeterligi, Alan Bilgisi Yeterligi, yas ve gelisim ozellikleri birbirinden farkli birgok 6grenci
bulunmaktadir. Ornegin etnik kdkeni nedeniyle okuma-yazma, dinleme ve konusma alanlarinda
Tiirkge dil yeterlikleri yliksek olan 6grenciler de orta diizeyde 6grenciler de diisiik diizeyde d6grenciler
de bulunmaktadir. Buna karsilik Tiirkge Dil yeterligi yiiksek olsa da bugiine kadar yeterli egitim
almadigi i¢in Alan Bilgisi yeterligi ¢cok diisiik 6grenciler varken, Tiirkge dil yeterligi diigiik olmasina
ragmen belirli bir seviyede daha dnce egitim aldiklan igin Alan Bilgisi yeterlikleri yiiksek olan
ogrenciler de bulunmaktadir. Ustelik bunlar ¢ok farkli yas ve gelisim diizeylerinde yer almaktadirlar.
Bu durum miilteci &grencilere yonelik tek ve sabit, {lkdgretim ya da Ortadgretim programlari
olusturmada biiyiik giicliik olusturmaktadir. Bu nedenle programlar olusturulurken 6grencilerin bu
farkli ozelliklerinin Oncelikle belirlenmesi gerekmektedir. Tirkge Dil yeterligi yiiksek olan
ogrencilerle diisiikk olan 6grencilere ayni programin uygulanmasi istenilen neticeyi vermeyecektir.
Oyleyse programlarin olusturulmasinda yapilmas1 gereken temel is miilteci 6grencileri Tanilayici bir
Olgme-degerlendirme sisteminden gecirmektir. Ertiirk’e gore (1994) Tanilayici degerlendirme;
Ogrenciyi belli bir program veya program birimine yerlestirmede kullanilmak {izere, 6grencinin 6n
kosul niteligindeki mevcut yeterliklerini belirlemek i¢in donem baslarinda yapilan degerlendirmedir.
Sayet yerlestirilecek uygun belirli bir program yoksa Tanilayic1 degerlendirme sonuglarina gére yeni
programlar olusturulur. Dolayisiyla miilteci 6grencilerin 6ncelikle okuma-yazma-dinleme ve
konusma alt boyutlarindaki dil yeterliklerini sonra da Sosyal Bilgiler (Hayat Bilgisi), Fen Bilimleri
ve Matematik vb. temel alan yeterliklerini belirlemeye yonelik Tanilayici bir degerlendirme
yapilmalidir.

Tanilayic1 degerlendirme sonunda 6grencilerin Tiirkge dil yeterlikleri, Matematik, Sosyal
Bilgiler ve Fen Bilimleri gibi ¢esitli derslerdeki alan bilgisi yeterlikleri, bulunduklar1 seviyelere gore
farkli kombinasyonlar olusturacaktir. Yas ve gelisim ozellikleri de dikkate alinarak olusan bu
kombinasyonlara gore alternatif programlar hazirlanabilecektir. Olusturulacak programlarda temel
amagc miilteci 6grencilere en kisa siirede dil ve alan bilgisi yeterliklerini kazandirarak, bu alanlardaki
eksiklerini gidererek kendi Tiirk yasitlariyla birlikte MEB miifredatinda egitim gérmelerini saglamak
olmalidur.

Tiirkge dil yeterlikleri diisiik olan Ilkdgretim dgrencileri igin 6zellikle dinleme ve konusma
becerilerini kazandirmaya yonelik bir hazirlik programinin uygulanmasi kaginilmazdir. Ornegin 7
yasindaki Tiirkce dil yeterlikleri bulunmayan bir 6grenci dncelikle dinleme ve konugma becerilerini
kazandirict 1 yil siireli bir Tiirk¢e hazirlik programina alinmali, daha sonra agirlikli olarak okuma ve
yazma becerileri kazandirmaya yonelik 1. sinif programina Tiirk yasitlariyla birlikte katilmalidir.
Ornegin 10 yasindaki Tiirkge dil yeterligi olmayan bir 6grenci kendi yas grubundaki miilteci
ogrencilerden olusacak, 6ncelikle dinleme ve konusma becerilerini kazandirici 1 yil siireli bir Tiirkce
hazirlik programina alimmali, sonra yine kendi yas grubundaki miilteci 6grencilerden olusan, agirlikli
olarak okuma ve yazma becerileri kazandirmaya yonelik 1. sinif programina katilmalidir. Tiirkce dil
yeterligi kazandiktan sonra MEB 2. ve 3. Simif Matematik-Hayat Bilgisi ve Yabanci Dil Programlart
ile MEB 3.Smuf Fen Bilimleri Programi yeterliklerine sahip olma durumunu belirlemeye yonelik
Tanilayici degerlendirme yapilmali, sayet bu alanlardaki yeterlikleri diisiik ise bu derslerde MEB 2-
3 ve 4. Sinif programlarinin temel becerilerini kapsayan, bu programlar1 birlestiren, sadece miilteci
Ogrencilerin katilacagi 6zel yogunlastirilmis bir programa tabi olurken Din Kiiltiirii dersini Tiirk
yasitlartyla birlikte alabilmelidir. Programlar 6grencilerin her bir dersteki yeterlik diizeylerine gore
farklilik gosterebilir.
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Donem baginda yapilacak Tanilayic1 degerlendirme bize ¢ok farkli seviyede yeterliklere
sahip dgrenci profilleri verebilecektir. Ornegin Tiirkge Dil yeterligi ve Matematik yeterligi yiiksek
ancak Sosyal Bilimler alaninda yeterligi diisiik bir 6grenci ya da Tiirk¢e Dil yeterligi ve Sosyal
Bilgiler yeterligi yliksek, Matematik yeterligi diisiik 6grenci profili de ortaya ¢ikabilecektir. Bunun
tam tersine Tiirkce dil yeterligi ve Sosyal bilgiler alaninda yeterligi diisiik, Matematik yeterligi
yiiksek 6grenci profili de gozlenebilecektir. Tiim bu segenekleri dikkate alinarak farkli alternatif
programlar hazirlanmalidir. Ustelik programlarin bu cesitlilik nedeniyle uygulamada zorluk
olusturmamasina da dikkat edilmelidir. Bu cesitlilikten ortak paydaya dogru giden bir yol
izlenmelidir.

Dil ve Alan Bilgisi yeterliklerini tamamlamaya ya da en bastan kazandirmaya yonelik
hazirthk programlari, yogunlastirilmis programlar ve telafi programlari olusturulurken bu
programlara katilan miilteci 6grencilerin egitim siirelerinin uzamamasina, Tiirk yasitlarinin yasca
gerisine diismemesine de dikkat edilmelidir. Tiim bu hususlar dikkate alinarak arastirmacilar
tarafindan miilteci Ogrencilerin egitimine yonelik taslak bir sistem ve taslak programlar
olusturulmustur. Bu sistem ve program tasarilari olduk¢a yogun oldugundan burada tamamina yer
verilememis, bir uygulama projesi olarak ayrica kaleme alinmustir.
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