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Abstract: This study aims to develop a rubric that enables the evaluation of the fictional texts
produced by middle school students with a holistic view, accurately and objectively, and to perform the validity
and reliability studies of the developed rubrics. For this aim, firstly the relevant body of literature was reviewed
and an item pool was created. Then, these items were represented to the opinions of four domain experts to
ensure the validity of the rubric. In line with the feedback from the domain experts, the items were given their
final form. Therefore, the rubric has a structure consisting of 25 items and enabling performance evaluation in
4-point likert scale. Then, in a secondary school in the city center of Van, fictional texts were written, without
topic limitation, in a total of 40 students studying at different grade levels. These fictional texts were given
points by two different Turkish teachers using rubric developed. To look at the consistency between the scores
of Turkish language teachers, Krippendorff's Alpha Coefficient and Pearson Moments Multiplication
Correlation Coefficient were used. As a result of the analysis, Krippendorff's Alpha Coefficient was 0,92 and
Pearson Moments Multiplication Correlation Coefficient was 0,94. Consequently, it was concluded that the
rubric developed within the scope of this study is a valid and reliable measurement tool that can be used in the
evaluation of fictional texts written by middle school students. This rubric, which has been tested as a result of
various procedures as a valid and reliable measurement tool, can be used by Turkish language teachers in
evaluating the fictional texts produced by middle school students. Turkish language teachers, with the help of
this rubric, can evaluate the fictional texts written by students correctly and objectively and find the opportunity
to score easily.

Structured Abstract: The main materials in the teaching of language and literature are linguistic texts. When
looking at the general characteristics, the texts have different organizations and functions. It is important to
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make awareness of the text type and structure in educational environments. Thus, students' reading and writing
skills can be improved further.

In the body of literature, linguistic texts are assessed under two main categories as oral and written.
Written texts are handled in two sub-categories: fictional texts (prose and poetry) and informative texts
(scientific, historical, philosophical, personal life and newspaper-related textbooks). Fictional texts aim to
evoke an aesthetic pleasure of the reader. It produces a fictional reality with various narrative techniques (such
as narration, description, personification, and similing). In the informative texts, the concern to inform the
reader on any case or to convey news is at the forefront. In fictional text, on the contrary, it is proposed to
connect the reader with a new reality by fictionalizing life and language without establishing an objective
relationship with the pragmatical world.

Awareness should be developed on the fictional texts' functioning and structure frequently
encountered in academic and everyday life. To construct the learning process meaningful, various activities
should be carried out. In this respect, writing activities have a functional role. Here, it is significant to give
objective, valid and concrete feedback to the student for the produced fictional texts. Measurement tools, which
deal with the general pattern of text types, can be conducted. Especially developed rubrics specific to the text
type can be functional.

A rubric is a scoring tool used to assess the student's work or performances. Such measurement tools
serve to assess the student's work more accurately and objectively and to evaluate his/her and peer’s studies
more systematically. In this context, effective use of rubrics in educational environments is a factor that
significantly increases the quality of the evaluation stage. Thence, it is extremely important and necessary to
develop rubrics and evaluate them in the body of literature for evaluating student studies and performances.

In this study, a rubric was developed for the evaluation of fictional texts and data on the validity and
reliability of this rubric were obtained. The rubric developed is a four-point Likert type assessment tool
consisting of 25 items. A systematic plan was followed in the development of this rubric. Firstly, it was decided
which scoring directive to be produce. Since holistic grade scoring is more effective in obtaining information
on students' performance and abilities on certain topics, it has been decided to create a rubric for holistic
scoring. After determining the scoring strategy, performance levels were set. At this stage, four different
performance levels were determined for rubrics. When other similar rubrics are examined, it is realized that
scoring is evaluated at three or four performance stages. Consequently, it was determined to create a rubric that
allows assessment at four general levels: “very good” (4 points), “good” (3 points), “should be improved” (2
points) and “inadequate” (1 point).

The body of literature has been scanned to establish an item pool to be covered by the rubrics. Items
reflecting the basic features of fictional texts were determined. To find out whether these items in the
measurement tool are suitable for the measurement tool and whether they represent this topic (characteristic of
fictionality texts) to be measured, the opinions of 4 different domain experts were consulted. The item pool
form was represented to the opinions of these experts. The items were given their final shape in line with their
feedback. Thusly, it can be said that the rubric has become a valid measurement tool.

After the rubric was given its final configuration, reliability studies started. Fictional texts were written
on any subject of 40 students in a public secondary school (in the center of Van city). The texts written by the
students were scored by two different Turkish language teachers in different times and environments by using
rubrics developed. Then, consistency and coherence between these teachers' scores were determined. For this
purpose, Krippendorff's Alpha Coefficient and Pearson Moments Product Correlation Coefficient were used.
As a result of the analysis, Krippendorff's Alpha Coefficient was 0,92 and Pearson Moments Product
Correlation Coefficient was 0,94. It has been concluded that the rubric developed according to the results
reached is a sufficient reliable assessment tool.

This rubric, which has been tested as a result of various procedures as a valid and reliable measurement
tool, can be used by Turkish language teachers in evaluating the fictional texts produced by middle school
students. The fact that rubric has a structure consisting of 25 items is also a component that increases the
functionality of this measuring tool in educational environments. Therefore, Turkish language teachers, with
the help of this rubric, can evaluate the fictional texts written by students correctly and objectively and find the
opportunity to score easily.
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No matter what the educational stage, the fictional texts produced by students should be assessed with
objective and concrete methods. This rubric, developed to evaluate the fictional texts produced by secondary
school students, can also be adapted to different educational levels (primary, high school, etc.) as a result of
the studies and procedures to be carried out. With the studies to be carried out by different researchers, rubrics
for evaluating the fictional texts produced by students at other levels can be brought in the body of literature
and put them at teachers' disposal.

Keywords: Turkish Language Education, Fictional Text, Writing Skills, Rubric Development, Validity and
Reliability Study.

Oz: Bu ¢alismanin amaci, ortaokul diizeyindeki 6grencilerin iiretmis olduklar1 kurmaca tiiriindeki metinlerin
biitiinciil bir anlayisla, dogru ve nesnel bir bicimde degerlendirilmesine olanak taniyan bir rubrik gelistirilmesi
ve gelistirilen rubrigin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinin yapilmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda ilk olarak
ilgili alanyazim taranarak madde havuzu olusturulmus, rubrigin kapsam gecerligini saglamak iizere bu
maddeler dort alan uzmaninin goriislerine sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda maddelere
son bigimi verilmis, boylece rubrik 25 maddeden olusan ve dortlii likert tipinde performans degerlendirmesine
olanak taniyan bir yapiya biirlinmiistiir. Ardindan Van il merkezinde bulunan bir ortaokulda, farkli siif
diizeylerinde 6grenim goren toplam 40 6grenciye konu sinirlamasi olmaksizin kurmaca metinler yazdirilmais,
Ogrencilerin trettikleri bu kurmaca metinler gelistirilen rubrik yardimiyla iki farkli Tiirkge Ogretmeni
tarafindan puanlanmistir. Tirkge Ogretmenlerinin puanlamalart arasindaki tutarhiliga bakmak amaciyla
Krippendorff’un alfa katsayis1 ve Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Yapilan
¢oziimlemeler sonucunda Krippendorff’un alfa katsayis1 0,92, Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi
0,94 olarak bulunmustur. Buna gore bu c¢alisma kapsaminda gelistirilen rubrigin, ortaokul diizeyindeki
ogrencilerin yazmis oldugu kurmaca metinlerin degerlendirilmesinde kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir
6lgme araci oldugu sonucuna ulasilmistir. Gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu cesitli islemler
sonucunda kanitlanan bu rubrik, ortaokul diizeyindeki 6grencilerin tiretmis olduklart kurmaca metinlerin
degerlendirilmesinde Tiirkge 6gretmenleri tarafindan kullanilabilir. Tiirkge 6gretmenleri, bu rubrik yoluyla
hem 6grencilerinin yazmis olduklart kurmaca nitelikli metinleri dogru ve nesnel olarak degerlendirme hem de
kolaylikla puanlayabilme olanagi bulabileceklerdir.

Anahtar Kelimeler: Tirk¢e Egitimi, Kurmaca Metin, Yazma Becerisi, Rubrik Gelistirme, Gegerlik ve
Giivenirlik Calismasi.

Giris

Dil ve edebiyat 6gretiminin temel materyalleri sozlii ve yazili metinlerdir. Metinlerin genel
ozelliklerine bakildiginda bunlarin birbirinden farkli diizenleme ve isleyise sahip oldugu
goriilmektedir. Bilimsel anlamda irdelendiginde metin kavramina iliskin birgok aciklama
yapilmaktadir. Ancak kapsayici bir yaklagimla metin soyle ele alinabilir: “Dilsel agidan birbirini
izleyen, sirali ve anlamli biitiinler olusturan tiimceler dizisi ve bagdasik belli yapili dil birimlerinden
olusan kuralli s6zlii ya da yazili liretilen iletisim aracidir” (Askin Balci, 2018: 18). Okurda yaratilmak
istenenen etkiye kosut metinler gesitli bicimlerde iiretilirler. Bu da metinlerin farkli kategoriler
altinda degerlendirilmesine neden olmaktadir.

Herhangi bir metnin yapisi iireticisinin, bagka deyisle yazarin, onu diizenleme bigimiyle
yakinda iliskilidir. Dolayisiyla metinsel tiirler yaratmak istedikleri etkiye kosut olarak yapisal olarak
cesitlilik gdsterir (Sen, 2018). Metinlerin siniflandirilmasina iliskin de alanyazininda farkli goriisler
dile getirilmektedir. Oncelikle metinler sdzlii ve yazili olmak iizere iki ana kategori altinda
degerlendirilmektedir. Yazili metinler kendi iginde yazinsal metinler (diizyazi ve siir) ve ogretici
metinler (bilimsel, tarihi, felsefi, kigisel hayat1 konu alan ve gazeteyle ilgili metinler) olmak iizere
iki alt kategoride ele alinmaktadir. Yazinsal metinler okurda estetik bir zevk uyandirmay1 hedefler.
Cesitli anlatim teknikleriyle (dykiileme, betimleme, kisilestirme, benzetme gibi) kurmaca bir
gerceklik olusturur (Askin Balci, 2018). Adali (2011) da metinlerin kullanmalik metinler ve kurmaca
metinler olmak iizere iki Obekte degerlendirilebilecegini belirtir. Kullanmalik metinlerde okura
herhangi bir konuda bilgi vermek ya da haber iletme kaygis1 6n plandayken, kurmaca metinler tam
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tersine gergek diinyayla nesnel bir iliski kurmaksizin, yasami ve dili kurgulayarak okuru yeni bir
gerceklikle bulusturur.

Sanatsal diizlemde yaratma ya da uydurma anlamina gelen kurmaca, (Sazyek, 2013) iginde
hem olgusal bir gergeklik hem de hayal giicii barindirir. Oznel bir imgelemin sonucu olan bu
gerceklik bir bileske olarak degerlendirilebilir (Sever, 2013). Yazinsal metinlerin evreni ile gercek
gondergeler evreni birebir Ortlismez. Yazinsal yapitta dile getirilen yargilar, gercek nesne ve
durumlan yansitiyor izlenimi verse bile, bunlar gercek degil sozde yargilardir (Aslan, 2006).
Kurmaca, pragmatik diinyada kendine yeni bir uzam agmaya c¢abalarken igeriginde spekiilasyon da
barindirir. Hem yeni bir gerceklik yarattigi iddiasmi tasir hem de olgusal diinyanin gergekligine
0zenir. Bagka deyisle bir ger¢eklik duygusu yaratmaya ¢aligir. Kiran ve Kiran (2007)’a goére kurmaca
anlati, anlattiklariyla gerceklik izlenimi yaratarak kendisini ger¢ege benzetmeye yonelir ve kurmaca
0zelligini ortaya koyar. Llosa (2012, s. 35) da kurmacanin kendine 6zgili bu ¢abasini su ciimlelerle
somutlastirir:

“Kurmacanm kendine has belirsizligi budur iste: Bir yandan ger¢ekligin kolesi olmanin
kaginilmazligini bilerek 6zerklige can atar, 6te yandansa zoraki yontemler kullanarak
kendisini icra eden calgilardan ve girtlaklardan ayrilan bir opera ezgisi gibi yaniltic1 bir
kendi kendine yeterlilik ve bagimsizlik sunar.”

Giincel Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (2018) kurmaca metinlerin (hikaye, fabl, masal,
roman, tiyatro gibi) hikdye edici metinler kapsaminda ele alindig1 goriilmektedir. Ogrencide kurmaca
metinlere iligkin bir farkindalik yaratmak amaciyla bu tiir metinlerin mekanizmasini olusturan temel
bilesenlere s6yle kazanim ve agiklamalarla dikkat ¢ekilmektedir:

T.5.3.16. Metindeki hikdye unsurlarin belirler.

Olay orgiisti, mekdan, zaman, gahis ve varlik kadrosu, anlatici vb. gibi hikdye unsurlar iizerinde
durulur.

T.6.3.25. Metinler arasinda karsilastirma yapar.

Metinlerin tema, konu, olay érgiisii ve karakterler agisindan karsilastirilmast saglantir.
T.7.3.21. Metindeki hikdye unsurlarin belirler.

Olay 6rgiisti, mekdn, zaman, sahis ve varlik kadrosu, anlatici iizerinde durulur.
T.8.3.20.Okudugu metinlerdeki hikdye unsurlarini belirler.

Olay orgiisii, mekdn, zaman, sahis ve varlik kadrosu, anlatici iizerinde durulur.

Dil ve edebiyat 6gretimi agisindan grencinin anlama ve anlatim becerilerinin yetkinlesmesi
icin 6grencide metnin isleyisine (yap1 ve tiir) doniik bir biling olusturulmalidir (Dilidiizgiin, 2008;
Coskun, 2009). Bir metin grubu olarak tiir belli drekgelere, uzlasma ve genel kabul gdrmiis
bicimlere uyan metinleri belirtir. Bu bakimdan bir tiiriin genel kurallarindan s6z edilir (Giinay, 2017).
Diger tiirlerde oldugu gibi kurmaca metinler de kendilerine 6zgii bir driintiiye sahiptir. Bu driintiiniin
birbirine eklemlenmede gdsterdigi basar1 okurun kurmacada gergeklesenlere inanmasina yardim
eder. Yapisal olarak bu tiir metinlere goriiniim kazandiran temel Oriintiiyii bakis agisi, anlatici,
karakter, yer-zaman, olay Orgiisii ve tema gibi bilesenler olusturur (Applebee, et al., 2002; Beard,
2003; Smith ve Wilhelm, 2010; Sen, 2020). Herhangi bir kurmaca metin degerlendirilirken ya da
iiretilirken bu Ogeler yadsinamaz. Aslinda okurun yapita iligkin gelistirdigi sdylemlerin ¢ogu bu
Ogelerden ¢ikarsanan yorum ve anlamlarin bir sonucudur. Bu nedenle kurmaca metinleri daha ustaca
kavrayabilen ya da yorumlayabilen okur kitlesi olusturmak icin yazinsal bilesenler 6gretilmelidir.
Yazma ve okuma etkinlikleri 6rnek kurmaca metinlerden hareketle gergeklestirilmelidir. Ogrencinin
ilgisi kurmacay1 olusturan temel bilesenlere ¢ekilmelidir.

Turkish Studies - Education, 15(3)
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Kurmaca metinler agisindan yazinsal bilesenleri kavramak 6grencinin hem okuma hem de
yazma siirecinde daha basarili olmasini saglar. Jago, Shea, Scanlon ve Aufses (2011)’e gore herhangi
bir yazar okurla paylagsmak istedigi ileti ya da izlegi (tema) bu bilesenler araciligiyla aktarir. Okur,
bu yazinsal bilesenlerin birbirleriyle nasil iliski kurdugunu bilirse yapittaki anlamin bir biitiin olarak
nasil tretidildigini kavrayabilir. Smith ve Wilhelm (2010: 11) da cocuklarin bu bilesenleri
kavramalari durumunda hem okuma hem de yazma caligmalarini daha derinlikli bir kavrama
diizeyiyle gerceklestireceklerine dikkat geker. Sen (2020) de kurmacay1 yapilandiran tiim bilsenlerin
biitiinciil bir yaklasimla ele alinmasmi ve bunlarin c¢ocuk okura duyumsatilmasi gerektigini
belirtmektedir. Ilkokuldan iiniversiteye degin tiim asamalarda 6grencide metnin tiiriine ve yapisina
iliskin bir farkindalik yaratilmalidir. Boylelikle metne iliskin 6grencinin edindigi asinalik, onun
metni daha derinden ve daha kisa siirede alimlamasina yardim edebilir. Kabul edilmelidir ki
kurmacanin yapisina iliskin bir biling olusturmada yalnizca kuramsal bilgilerin aktarilmasi yeterli
degildir. Ger¢ek anlamda ihtiyag¢ duyulan tiim siirecin uygulamaya doniik etkinliklerle
zenginlestirilmesi ve dgrenciye geribildirimin verilmesidir.

Yontem

Ortaokul diizeyindeki 6grencilerin iiretmis olduklari kurmaca metinleri nesnel, bilimsel,
gegerli ve giivenilir bigcimde degerlendirmeye olanak taniyan bir 6l¢me araci (rubrik) gelistirmeyi
amaglayan bu ¢alismada betimsel nitelikli bir arastirma modeli benimsenmistir. Bu dogrultuda ilgili
alanyazin taranmis, kurmaca metinlerin degerlendirilmesinde kullanilan c¢esitli 6lgme araglari
arastirilmis ve incelenmistir.

Rubrigin gelistirilmesi siirecinde Goodrich Andrade (1997, 2001) ve Kan (2007) tarafindan
Onerilen asamalarin takip edilmesine 6zen gosterilmistir. Bu asamalar, asagida maddeler halinde
verilmistir:

a) [Ilgili alanyazinmin incelenmesi,

b) Olgiitlerin, tanimlarin ve puanlama diizeyinin belirlenmesi,

c) Taslak rubrigin hazirlanmasi,

d) Taslak rubrigin kullanima,

e) Doniitlerin alinmasi,

f) Taslak rubrigin gézden gegirilmesi ve diizenlemelerin yapilmasi,
g) Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinin yapilmas,

h) Rubrige son bi¢iminin verilmesi.

Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu, Van il merkezinde bulunan bir ortaokulda 6grenim goren 5., 6.,
7. ve 8. smif Ogrencilerinden seckisiz (random) yolla belirlenen 40 &grenciden olugmaktadir.
Krippendorf (2011) bu tiir calismalarda 6rneklem biiyiikliigii icin gerekli bir alt simir olmadiginmi
belirtse de benzer calismalarda (Kanik, Orekici Temel ve Erséz Kaya, 2010; Akaydin ve Cegen,
2016; Melanlioglu, 2016; Aktas ve Alici, 2018) genellikle calisma grubunu olusturan kisi sayisinin
30°dan az olmamasina 6zen gosterildigi goriilmektedir. Arastirmanin ¢aligma grubunu olusturan
Ogrencilerin cinsiyet ve sinif diizeyine iligkin bilgiler, Tablo 1’de verilmistir:

Tablo 1: Calisma Grubunu Olusturan Ogrencilerin Cinsiyet ve Simif Diizeylerinin Sayisal Dagilimi

Sinif Diizeyi Genel Toplam
Cinsiyet 5. Simf 6. Simf 7. Simf 8. Simif f %
Erkek 4 5 6 4 19 47,5
Kiz 6 5 4 6 21 52,5
Toplam 10 10 10 10 40 100,0
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Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan dgrenciler tarafindan iretilen kurmaca metinler;
cinsiyet, yas, kidem gibi 6zellikler bakimindan denk nitelikteki iki farkli Tiirkge 6gretmeni
tarafindan taslak rubrik yardimiyla degerlendirilmistir. Ogrenci metinlerini degerlendiren
Ogretmenlerin demografik 6zelliklerine iligkin bilgiler Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2: Calisma Grubunu Olusturan Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Iligkin Bilgiler

Ogretmen Brans Cinsiyet Yas Kidem
01 Tiirkce Erkek 36 13 y1l
02 Tiirkce Erkek 34 12 y1l

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Ortaokul o6grencilerinin iirettigi kurmaca metinlerin degerlendirilmesine yonelik olarak
tasarlanan rubrik (dereceli puanlama anahtari), Goodrich Andrade (2001) ve Kan (2007)’1n 6nermis
oldugu islem basamaklar1 dogrultusunda gelistirilmistir. Buna gore ilk olarak hangi puanlama
yoOnergesine uygun bir rubrik gelistirilecegine karar verilmis ve biitiinciil dereceli puanlama,
ogrencilerin belli konulardaki performanslarina ve yeteneklerine iligkin bilgi edinilmesinde daha
etkili oldugundan (Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2014) biitiinciil puanlamaya yénelik bir rubrik
olusturulmasina karar verilmistir. Puanlama stratejisinin belirlenmesinden sonra performans
diizeyleri belirlenmistir. Bu agamada rubrik i¢in dort ayn performans diizeyi saptanmistir. Buna gore
“cok 1yi” (4 puan), “iyi” (3 puan), “gelistirilmeli” (2 puan)” ve “yetersiz” (1 puan) olmak iizere dort
genel diizeyde degerlendirilebilen bir rubrik olusturulmasina karar verilmistir. Benzer rubrikler
(Akaydin ve Cecen, 2016; Cirali Sarica ve Kogak, 2016; Melanlioglu, 2016; Oztiirk ve Giidek, 2016;
Aktas ve Alici, 2018) incelendiginde de puanlamanin ii¢ ya da dort performans diizeyinde
degerlendirildigi goriilmektedir. Son asamada ilgili alanyazin taranmis ve alanyazindaki bilgiler
dogrultusunda madde havuzu olusturulmustur.

Gelistirilen rubrigin gecerlik calismalarinin  yapilabilmesi i¢in uzman goriisiine
basvurulmustur. Karasar (2009: 151)’a gore “6lgme aracinda bulunan sorularin (maddelerin) 6lgme
amacina uygun olup olmadigi, olgiilmek istenen alani temsil edip etmedigi sorunu ile ilgili olup
‘uzman goriisii'ne gore saptanir.” Buna gére madde havuzuna son bi¢imi verildikten sonra bu
maddeler, alan uzmanlarinin goriislerine sunulmus, alan uzmanlarindan gelen doniitler
dogrultusunda maddelere son bi¢imi verilerek rubrigin gegerli bir 6l¢me araci niteligi kazanmasina
0zen gosterilmistir.

Arastirmada gelistirilen rubrigin giivenirligini hesaplamak i¢in Van il merkezindeki bir
ortaokulda 6grenim goren 40 6grenciye kurmaca metinler yazdirilmistir. Bu metinler yazdirilirken
Ogrencilerin yaraticiliklarina ve yazinsal 6zgiirliiklerine bir sinir getirmemek amaciyla herhangi bir
konu sinirlamasi yapilmamis, 6grencilerin istedikleri herhangi bir konuda kurmaca tiirtinde metinler
yazmalar1 beklenmistir. Daha sonra bu metinlerin gelistirilen taslak rubrikler yoluyla 2 farkl: Tiirkge
Ogretmeni tarafindan degerlendirilmesi istenmis, 6gretmenler tarafindan puanlanan rubrik maddeleri
“Krippendorf’un alfa katsayisi” ve “Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisina iliskin

-

istatistik teknigi’nden yararlanilarak ¢éziimlenmistir.
Bulgular
Gegerlik ile Tlgili Bulgular

“Olgmede gecerlik, olgiilmek istenen seyin Olgiilebilmis olma derecesidir; olgiilmek
istenenin, bagka seylerle karistirilmadan 6lgiilebilmesidir” (Karasar, 2009: 151). Buna gore gegerlik,
test puanlarina dayali tahminlerin uygunluguna, anlamliligina ve kullamishligina iligskin kanitlar
toplanmasini gerektirir (Biiylikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009: 118). Bu
calisma kapsaminda gelistirilen rubrigin amaca uygunlugunu, anlamliligimi ve kullamishiligini
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belirleyebilmek i¢in de uzman goriisiine bagvurulmustur. Bu baglamda, kurmaca metinlere iliskin
alanyazindaki temel bilgilerin derlenmesi ve aragtirmacilar tarafindan tartisilmasi sonucunda 26
maddelik “Kurmaca Metinleri Degerlendirme Rubrigi Taslak Formu” olusturulmus ve bu taslak
form, farkli {iniversitelerde goérev yapan 4 alan uzmaninin goriislerine sunulmustur. Alan
uzmanlarindan gelen déniitler dogrultusunda bazi maddeler yeniden yapilandirilmistir. Ornegin;
“Diyaloglar, karakterlerin kisilik 06zelliklerini yansitmalidir.” bi¢imindeki dordiincii madde,
uzmanlara gore tam olarak anlasilir olmadigindan ve her metinde diyaloglarin karakterlerin kisilik
Ozelliklerini yansitmasi gerekmediginden taslak rubrikten ¢gikarilmistir. Béylece rubrigin son bi¢imi
25 maddeden olusmustur.

Giivenirlik ile ilgili Bulgular

Bu ¢aligmada, ortaokul diizeyindeki dgrenciler tarafindan yazilmig olan kurmaca metinleri
degerlendiren iki farkli puanlayici arasindaki uzlagimin giivenirligini belirlemek amaciyla “sansla
diizeltme olmadan hesaplanan puanlayicilar arasndaki uzlagsmay1 hesaplayan” (Ada, 2015: 27) bir
teknik olan Krippendorff’un alfa katsayisindan yararlanilmistir. Bikmaz Bilgen ve Dogan (2017: 75)
tarafindan gergeklestirilen puanlayicilar arasi giivenirlik belirleme tekniklerinin karsilastirildigr bir
calismada da genel 6lgme sonuglarina ulasilmak istendiginde biitiinsel puanlama anahtari ile elde
edilen puanlarin Krippendorff alfa teknigi kullanilarak analiz edilmesinin daha uygun oldugu
belirtilmistir.

Calisma kapsaminda elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi sonucunda ortaya c¢ikan
Krippendorff’un alfa katsayisi Tablo 3’te gosterilmistir:

Tablo 3: Puanlayicilar Arasindaki Karsilastirmali Uyusmanin Giivenirligine iliskin
Krippendorff’un Alfa Katsayisi

Krippendorff’un Alfa Katsayisi ,923
Orneklem Sayisi 40

Tablo 3’te goriildiigii gibi, puanlayicilar arasindaki uyum 0,923 diizeyindedir. Tavsancil
(2014: 29)a gore alfa katsayisiin 0,60’dan yiiksek olmasi bir 6lgme aracinin giivenilir oldugunu
gostermektedir. Buna gore bu calismada elde edilen Krippendorffun alfa katsayisi, gelistirilen
rubrigin giivenirliginin yiiksek oldugunu, bir baska deyisle giivenilir bir 6lgme araci oldugunu
gostermektedir.

Iki farkli puanlayicinin kurmaca metinleri degerlendirmeye yonelik rubrikten alman toplam
puanlar arasindaki tutarliligin belirlenmesi i¢in Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi
hesaplanmis, elde edilen sonuglar Tablo 4’te gdsterilmistir:

Tablo 4: Rubrikten Alinan Toplam Puanlarin Iki Farkli Puanlayiciya Gore Korelasyon Sonuglari

Puanlayici 1 Puanlayici 2
Puanlayici 1 Pearson Correlation 1 ,949%*
Sig. (2-tailed) ,000
N 40 40
Puanlayici 2 Pearson Correlation ,949%** 1
Sig. (2-tailed) ,000
N 40 40

** 01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4’teki verilere gore Ogrencilerin  yazmig olduklar1 kurmaca metinlerin
degerlendirilmesinde kullanilan rubrik dogrultusunda her iki puanlayicinin verdigi puanlar arasinda
(r = 0.949, p < 0,01) anlamli, pozitif ve yiliksek bir iliski oldugu goriilmektedir. Szymanski ve
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Linkowski (1995: 16), bu tiir caligmalarda puanlayicilar arasindaki uyum katsayisinin en az 0.80
olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu calismada puanlayicilar arasindaki uyum katsayisi 0.94 olarak
bulundugundan kurmaca metinleri degerlendirmeye yonelik olarak gelistirilen rubrigin yeterli
diizeyde giivenilir bir 6lme araci niteligi tasidig1 sdylenebilir.

Sonuc ve Oneriler

Akademik ve giindelik yasamda siklikla karsilagilan metin tiirlerinden biri de kurmaca
metinlerdir. Ogrencide bu tiir metinlerin isleyisine ve yapisina iliskin bir farkindalik yaratmak
onemlidir. Gergeklestirilecek ¢esitli etkinlikler araciligiyla 6grencinin yetkinlesmesine hizmet
edilebilir. Bu yonden yazma etkinlikleri islevsel bir role sahiptir. Ancak burada Gnemsenmesi
gereken Ogrenciye lrettigi kurmaca metinlere iligkin nesnel, gegerli ve somut doniitler vermektir.
Ozellikle metinsel tiirlerin genel &riintiisiinii konu edinen 6lgme arag-gerecleri yol gosterici olabilir.

Ogrencilerin ortaya koymus olduklar1 ¢alismalar ya da sergilemis olduklari performanslari
degerlendirmek iizere kullanilan bir puanlama araci (Jonsson ve Svingby, 2007) olarak tanimlanan
rubrik (dereceli puanlama anahtar1), dgrenci ¢alismalarinin daha dogru ve nesnel bir bigimde
degerlendirilmesine olanak taniyan, dgrencilerin kendi ¢alismalarini (6z degerlendirme) ve diger
Ogrencilerin calismalarmi (akran degerlendirme) daha sistematik olarak degerlendirmelerini
saglayan (Wolf ve Steven, 2007) bir nitelik tasimaktadir. Melanlioglu (2016: 1211) da rubriklerde
performansla ilgili beklenenler agik bir bi¢imde belirtildigi i¢in bu 6lgme araci yoluyla tutarli bir
degerlendirmenin gerceklestigini belirtmektedir. Bu baglamda, egitim siirecinde rubriklerin etkili bir
bigimde kullanilmasi, 6zellikle degerlendirme asamasinin niteligini 6nemli Ol¢iide artiran bir
etkendir. Dolayisiyla ¢esitli 6grenci ¢alismalarini ve performanslarini degerlendirmeye yonelik
rubriklerin gelistirilerek alanyazinina kazandirilmasi son derece 6nemli ve gereklidir.

Bu ¢alismada kurmaca metinlerin degerlendirilmesine yonelik bir rubrik gelistirilmis ve bu
rubrigin gegerlik ve gilivenirligine iliskin veriler elde edilmistir. Gelistirilen rubrik, 25 maddeden
olusan ve dortlii likert tipinde bir degerlendirme araci niteligi tasimaktadir. Calisma kapsaminda
gelistirilen rubrigin gecerliginin belirlenebilmesinde uzman goriislerinden yararlanilmigtir. Konuyla
ilgili alanyazini taramasinin sonucunda olusturulan maddeler, dort alan uzmanmin goriislerine
sunulmus, uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda maddelerde diizenlemeler yapilmis ve bir
madde de taslak rubrikten ¢ikarilmistir. Boylece rubrige son bigimi verilmis ve gecerlik ¢alismasi
tamamlanmustir.

Rubrige son bi¢iminin verilmesinin ardindan giivenirlik calismalarinin gerceklestirilebilmesi
icin bir devlet ortaokulundaki 40 Ogrenciye istedikleri herhangi bir konuda kurmaca metinler
yazdirilmis, bu metinler iki farkli Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan gelistirilen rubrik kullanilarak farkli
zaman ve ortamlarda puanlanmistir. Daha sonra iki farkli 6gretmenin puanlamalar arasindaki uyum
ve tutarlilig1 saptayabilmek amaciyla Krippendorff’un alfa katsayisi ile Pearson momentler ¢arpimi
korelasyon katsayisi hesaplanmis, yapilan ¢éziimlemeler sonucunda Krippendorff un alfa katsayisi
0.92, Pearson momentler carpimi korelasyon katsayisi 0.94 olarak bulunmustur. Buna gore
gelistirilen rubrigin yeterli diizeyde gilivenilir bir degerlendirme aract oldugu sonucuna ulasilmstir.

Gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu cesitli islemler sonucunda kanitlanan bu rubrik,
ortaokul diizeyindeki Ogrencilerin {iretmis olduklart kurmaca metinlerin degerlendirilmesinde
Tiirkce 6gretmenleri tarafindan kullanilabilir. Rubrigin 25 maddeden olusan bir yapiya sahip olmasi,
bu dlgme aracinin egitim ortamlarindaki islevselligini de artiran bir etkendir. Bu nedenle Tiirkce
Ogretmenleri, bu rubrik yoluyla hem 6grencilerinin yazmis olduklari kurmaca nitelikli metinleri
dogru ve nesnel olarak degerlendirme hem de kolaylikla puanlayabilme olanagi bulabileceklerdir.

Keklik (2016) dil ve edebiyat 6gretimiyle ilgili alanlarda (Tiirkge ile Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretmenligi lisans programlar1) “Diislinceye Dayali Metin Yazma” ve “Kurmaca Metin Yazma”
derslerinin uygulamaya dayali bir bicimde programa yerlestirilmesini 6nermektedir. Dolayisiyla
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hangi egitim 6gretim asamasinda olursa olsun 6grencilerin iirettikleri kurmaca metinlerin nesnel ve
somut yontemlerle degerlendirilmesi gerekir. Ortaokul diizeyindeki 6grencilerin tirettikleri kurmaca
metinleri degerlendirme amaciyla gelistirilen bu rubrik, iizerinde yapilacak galisma ve islemler
sonucunda farkli 6grenim diizeylerine (ilkokul, lise vb.) de uyarlanabilir. Farkli aragtirmacilar
tarafindan yapilacak caligmalarla farkli diizeydeki Ogrencilerin iirettikleri kurmaca metinlerin
degerlendirilmesine yonelik rubrikler de alanyazinina kazandirilip Ogretmenlerin hizmetine
sunulabilir.
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EK: Kurmaca Metinleri Degerlendirme Rubrigi
Sayin Katilime,

Bu rubrik, 6grencilerin yazdiklar1 kurmaca metinleri tiim ydnleriyle degerlendirmeyi
amaglamaktadir. Degerlendireceginiz metni dikkatlice okuduktan sonra her bir maddeye iligkin
goriislerinizi maddenin karsisinda bulunan ilgili kutucuga (X) isareti koyarak belirtiniz. Her madde
icin sadece bir kutucuk isaretleyiniz. Arastirmaya katilanlarin kimlik bilgileri sakli tutulacaktir.
Vereceginiz igten yanitlar, arastirmanin niteligi agisindan son derece Onemlidir. Katkiniz igin
tesekkdirler. ..
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1. | Kurgu, kendi iginde tutarli bir yaklagimla gelistirilmistir.
Anlatici, inandirici olmayi basarabilmistir.

Anlatici, kurguda gerceklesenleri kendi yas diizeyine uygun
bigimde aktarmaktadir.

Kurguda kullanilan dil ve anlatim, metnin tiiriine uygundur.
Metinde anlatim bozuklugu yoktur.

Metnin konusu ile temasi arasinda tutarl bir iligki vardir.
Konunun islenis bi¢imi, temanin somutlagsmasina yardim
etmektedir.

8. | Kurgudaki mekan 6gesi, kurgunun gelisimine katki
saglamaktadir.

9. | Kurgudaki zaman 6gesi, kurgunun gelisimine katki
saglamaktadir.

10. | Kurgudaki zamansal ge¢islerde anlamsal biitiinliik saglanmistir.
11. | Kurgudaki mekansal gecislerde anlamsal biitiinliik saglanmistir.
12. | Olay orgiistiniin gelisiminde abartilmis rastlantilara yer
verilmemistir.

13. | Olay orgiisii, 6zgiin bir nitelik tagimaktadir.

14. | Olay orgiistiniin gelisiminde tekrarlardan kagmilmustir.

15. | Olay orgiisiinde gereksiz ayrintilara yer verilmemistir.

16. | Kurgudaki gatismalar olay Orgiisiine uygun bir bi¢imde
¢Oziimlenmistir.

17. | Karakterlerdeki degisimler inandirici bir nitelik tasimaktadir.
18. | Karakterlerin kisilik 6zellikleriyle sergiledikleri davranislar
arasinda tutarhilik vardir.

19. | Konusan karakterin kim oldugu bellidir.

20. | Karakterlerin konusma bigimleri onlarin 6zelliklerini yansitacak
niteliktedir.

21. | Diyaloglarda yogun tekrarlardan kaginilmistir.

22. | Diyaloglar, karakterlerin birbirleriyle iliskiye gegmelerine olanak
yaratmaktadir.

23. | Diyaloglar, kurgunun ilerlemesine katki saglamaktadir.

24. | Metne igerikle ilgili bir baglik konabilmistir.
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25. | Metne 6zgiin bir baslik konabilmistir.
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